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El curriculum? - Els sabers basics per la humanitat: comunicacio, cultura, ciéncia,
salut, ciutadania i creativitat son I'aliment de la fam de formacié humana de la
infancia, des del primer moment.

Marta Mata
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0. Introduccio

Qui més qui menys, joves o no tan joves, hem tingut panic en algun moment de
I'etapa de la nostra vida, sobretot molts de nosaltres ens han sorgit pors fa
relativament poc. Recentment, tots som conscients que hem viscut un dels pitjors
moments de la historia, una situacié que ningu s'esperava, no coneixiem com era
viure-ho en primera persona, només sabiem del tema i teniem imatges d'aquest estil
quan pensavem amb pel-licules, perd ha succeit en la realitat i ho estem afrontant.
Com podreu imaginar estic fent referencia al confinament que vam patir a causa
d'un virus conegut com la Covid-19, que ens ha portat maldecaps en tots els sentits,
perd un dels aspectes que ha quedat bastant afectat i que el ministeri ha hagut de
negociar mes, ha sigut en I'ambit educatiu. Aix0 suposa un dels motius pels quals

m'he decantat per aquest treball, I'educacié ha sigut un focus de modificacions.

Cal afegir que aquest treball ha estat fruit de la meva experiéncia com alumne, des
d'infantil he anat a una escola la qual el seu sistema que duia a terme era el
tradicional. Tot i aixd per raons de la vida, vaig marxar i em vaig dirigir cap a un mon
totalment diferent, molt més modern i innovador. Una escola la qual el seu principal
objectiu era que els alumnes d'alla aprenguessin i convisquessin alhora. A més el
meu treball fa referéncia a 'ambit de I'educacio, ja que veig de manera molt clara,
segura i decidida que vull encaminar i dirigir la meva vida futura cap a uns estudis

de magisteri.

Aquest treball consisteix a estudiar tres pedagogies d'aprenentatge, especificament
el sistema tradicional, utilitzat a la majoria de centres, la pedagogia cooperativa,
aquella basada en projectes que cada vegada esta més present a les nostres vides.
| finalment la pedagogia Waldorf, la menys coneguda, que dona émfasi al joc. Un
cop feta aquesta investigacio es va contactar en concret amb tres escoles que es
diferencien pel seu sistema pedagogic. | es va fer una entrevista a un mestre de
cada escola, perqué saber quin és el seu sistema pedagogic que imparteixen i com

amb la pandémia ha quedat afectat.

De fet, el que hem fet per evitar que el treball resultés molt extens ha estat

enfocar-lo a I'etapa d'educacio primaria, i en concret en el curs de 4t de primaria.



Les pedagogies i la seva adaptacio a la pandemia

Preguntant a cada mestre quins eren els seus objectius de medi al curs de 4t de
primaria, i com es volien assolir. D'aquesta manera ens van explicar com treballaven
una unitat didactica, i aixi mateix hem pogut comparar com una mateixa unitat

didactica, amb contingut semblant, és impartida amb metodologies diferenciades.

0.1 Hipotesi i objectius

Partiré de la hipotesi seguent:
> La Covid-19 ha afectat a totes les escoles, perd no per igual, ja que ha estat

en funcié de la pedagogia que impartissin.

Com es pot llegir, nosaltres hem formulat una hipotesi, per poder arribar a
comprovar si quan van es va anunciar el confinament va provocar que moltes
escoles primaries haguessin de reaccionar modificant, canviant i adaptant la seva
pedagogia d'ensenyament, i per tant buscar, en alguns casos, altres maneres
d'ensenyar. Es a dir, saber si les escoles han quedat molt afectades o no per

continuar donant classe durant I'etapa del confinament.

S’ha d’afegir que amb aquest treball espero assolir una série d’objectius, a més de
validar la hipotesi. Els objectius que s’han plantejat per aquest treball de recerca
son els seglents:

- En qué es diferencien i s’assemblen les tres diferents pedagogies
d'ensenyament: LOGSE (el métode tradicional), la Nova 21 (per projectes) i la
de Waldorf (jocs).

- Quina organitzaci6é segueixen per tal d'assolir que I'alumnat aprengui i tingui
coneixements.

- Descobrir si pot ser realitzada una mateixa unitat didactica a centres escolars
que imparteixen pedagogies diferents, esbrinant si acaben o no assolint els
mateixos objectius, i amb qué es diferencien pel que fa a la forma d'ensenyar
un mateix contingut, tanmateix acabar sabent amb quin es comprenen més

els coneixements.
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1 L’evolucié del sistema educatiu a Espanya

Des de I'época medieval fins al segle XIX a Espanya l'educacio6 va estar en mans de
I'església, sense un sistema d'escolaritzacié. No va ser fins a 1857 quan es va
promulgar la primera Llei d'Instruccié Public, també anomenada Llei Moyano, la
qual va establir que I'ensenyament podia ser public o privat, aquesta va estar vigent
fins al 1970 amb petits canvis en moments claus del nostre pais com la | i Il
Republica. Un d'aquests canvis esdevinguts durant la | Republica va ser la fundacio
de la Institucié Lliure d'Ensenyament, amb aquesta es va aconseguir instal-lar un
ensenyament privat laic, el qual es basa en el métode socratic on l'alumne era el

protagonista del seu aprenentatge.

Va ser amb la Guerra Civil Espanyola (1936) quan es van tornar a les pautes
marcades per la Llei Moyano del seu origen, desfent-se les reformes fetes durant la |
i Il Republica. Aquest fet va comencar per culpa de I'alcament militar de Franco. En
finalitzar la guerra, durant els anys de dictadura l'escola va ser utilitzada per formar
el que anomenem [l'esperit nacional impartint la ideologia falangista, nacional i
catdlica. Per aix0, el general Franco va deixar la direccié de I'educaciéo en mans de
I'església, fent una neteja en el cos docent, aixi com en el material didactic que
contradigués les idees del regim. Volia que I'escola fos un mitja beneficios pel seu
govern, que es vinculés amb la seva ideologia, d’alguna manera va ser una
educacio patriotica i catolica. Aqui és quan es va garantir una educacio primaria,
sempre separada per géneres, amb les bases del franquisme com a materia d'estudi

principal.

Després de la IIGM (1939-1945), la necessitat de gent amb coneixements
tecnologics va fer que el govern de Franco hagués de modificar la Llei Moyano. Per
aixo, en 1970 es va promulgar la Llei general d'Educacié (LGE). Aixi, es va
aconseguir estructurar el sistema en quatre nivells: Preescolar, Educacié General
Basica, Ensenyament Mitja i Ensenyament Universitari. En aquest moment
'ensenyament obligatori i gratuit arribava fins als catorze anys, per tant era
obligatori cursar fins al nivell de I'Educacié General Basica (E.G.B).

Després va morir Franco (1975), consegiientment hi ha una transicié democratica,

hi ha un parlament el qual dissenya una constitucié democratica, pactada amb

10
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practicament totes les forces politiques del pais, i va ser aprovada pel referéndum
lany 1978. L'article 27 d’aquesta mateixa va marcar els principis generals de la
legislacié actual educativa. A més sera durant aquests anys quan el govern del partit
socialista va aprovar les quatre lleis organiques basiques, vigents en l'actualitat.
Aquestes conjuntament amb la constitucié regulaven el sistema educatiu a partir

d’aquell moment.

Una d’aquestes lleis organiques, la més destacada entre les quatre, va ser
proclamada com la norma legal basica en matéria educativa, la que es va declarar
lany 1990, la Llei d'Ordenacié General de Sistema Educatiu (LOGSE). Amb
aquesta, es va ampliar I'edat obligatoria d’educacio fins als setze anys, com avui en
dia. A més, es van afegir matéries que posseien un caracter humanista instaurant

un principi democratic d'igualtat.

Tot i aixd, no podem afirmar del tot que actualment, any 2021, disposem de la
LOGSE, ja que s’han proclamat dues lleis més per complementar i millorar aquesta.
Doncs era d’esperar que la llei LOGSE quedés un pél obsoleta. Per aquest motiu va
ser complementada el 3 de maig del 2006 quan es va publicar la Llei LOE (Llei
Organica de I'Educacid), aquesta el que sobretot inclou sén les vuit competéncies
basiques plasmades a l'informe de Jacques Delors, fent que hi hagui un enfocament
competencial, a més aquesta llei introdueix l'assignatura d'Educacié per a la

Ciutadania i els Drets Humans.

Més endavant el 2013 es va modificar aquesta al declarar la Llei de la LOMCE (Llei
Organica per millorar la qualitat educativa), aquesta va entrar en vigor el curs
2014-2015, és la més recent i la que esta vigent. Aquesta darrera és la que avui en
dia encara perdura, respectant molt la llei LOGSE, a causa que és fruit d’ella, i
aquesta llei garanteix la plena validesa académica a I'assignatura de religid, i realitza

una nova classificacio de les assignatures.

De totes aquestes lleis, la més destacable i significativa és la LOGSE, molts dels
centres escolars imparteixen el sistema educatiu regit per aquesta llei, és a dir
parlarem d'aquelles escoles que imparteixen un model tradicional, convencional, les

que segueixen explicitament aquestes normes, tot i que hi ha centres que comencen

1
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a implementar novetats. Resta afegir que a part dels models educatius tradicionals
impartits en la majoria de centres reglats per la LOGSE, hi ha una amplia variabilitat
de processos pedagogics que desafien la forma d'ensenyar i criar els nens d'una
manera convencional. Quan parlem de model educatiu "alternatiu" es fa referéncia,

literalment, a un model contrari al LOGSE.

A la figura 1 es pot visualitzar I'evolucio pel que fa a les lleis del sistema educatiu de

manera grafica i esquematica.

Figura 1: Evolucio sistema educatiu espanyol

Educacio
patriotica

OMCE

Constitucio

1.1 Com sorgeixen els models educatius alternatius?

Historicament, s'ha donat major importancia respecte a I'educacio, a l'esforg i al
treball personal, individual. Perd a hores d’ara, aquesta importancia es va reduint i
es va modificant. En termes generals s’acostuma a distingir entre les escoles amb
pedagogia LOGSE, i la que anomenem escola nova o lliure, perd aquesta distincio
no sempre ha estat aixi sind6 que va sorgir a finals del s. XIX a mans de diversos
pedagogs. De fet, va ser a finals d’aquest segle mencionat que va sorgir el
moviment conegut com a escola nova, i l'interés d’aquesta s’ha anat estenent per
diversos punts del mén formant una consciéncia global sobre que hi ha problemes

pedagogics, i la seva finalitat és acabar transformant la realitat escolar en una millor.

1.2 S’origina I’Escola Nova 21

La missio de I'Escola Nova 21 és construir i implementar com a més centres

escolars possibles una pedagogia que es basa que els alumnes son els
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protagonistes de l'aprenentatge, que han de cooperar entre ells per tal d’aprendre
els continguts, tot comprenent-los i assumint-los mitjangant projectes amb equips.

A principis de segle XX, el pedagog John Dewey va escriure el llibre "Escoles de
dema" (1918) que relata les experiéncies educatives innovadores de I'época. Ell
mateix, al llarg de totes les seves publicacions, donava suport a un canvi

d’enfocament de I'ensenyament que se centrés en els estudiants.

Amb totes les idees que va aportar John Dewey i la seva iniciativa, va generar que
pels seus voltants volguessin i desitgessin canvis educatius. Va ser a finals del
segle XVIIl, que Lancaster i Bell van utilitzar la idea de grups cooperatius per
implementar-ho a Anglaterra, aquestes les van adquirir d’Estats Units, de John
Dewey (figura 2), el precursor d’aquest model, considerat el pare dels models
alternatius, essencial pensador d’aquestes idees, el qual fins i tot va fundar

universitats per portar a terme els seus pensaments.

Figura 2: John Dewey Figura 3: Francis Parker

Font: Font:
https:ffes. m.wikipedia.orgfwiki/Archiv https:fen.wikipedia.org/wikiFran
oidohn_Dewey _cph.2a51565.jpg cis_Wayland_Parker

En el segle XIX, Francis Parker (figura 3) va obrir una escola a Nova York aplicant
el métode cooperatiu i difonent aquest procediment d'aprenentatge a la cultura
escolar americana. Es va anar expandint la idea de John amb la finalitat d'una
manera de lluitar contra la concepcié educativa predominant, Il'aprenentatge

individualista.

Va ser llavors durant el 2016 fins al 2019 que es va formar una alianga entre els

centres educatius i entitats per aconseguir un sistema educatiu avangat, aquesta
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alianca és l'anomenada Escola Nova 21. Té els seus inicis a Barcelona, i es va
originar en un conveni de col-laboraci6 amb el Departament d’Educacié de la
Generalitat.

Aquesta té la finalitat de dur a terme un procés per possibilitar un canvi educatiu,
l'objectiu és clar, és aconseguir que l'alumnat comprengui el contingut evitant la
memoritzacié i seguidament l'oblit. Aquesta alianga dona suport a I'argument que, el
model educatiu també ha de canviar conforme I'evolucié i desenvolupament de la

societat, i tot aixd implica innovacié a les escoles tanmateix a les pedagogies.

Es necessari subratllar que molts centres escolars estan realitzant aquest canvi a

una pedagogia basada en projectes per tal d’afavorir I'aprenentatge dels alumnes.

1.3 S'origina Waldorf

A part de l'alianga de I'Escola Nova 21, també van

Figura 4: Rudolf Steiner

sorgir altres models d’aprenentatges per substituir el
meétode regit per la llei LOGSE. Waldorf és un
metode d’aprenentatge amb [l'objectiu que els
alumnes puguin gaudir d’'una experiéncia social per
tal que puguin afrontar tots els reptes del dia de

dema.

Aquest té el seu origen gracies a Rudolf Steiner
(1861-1925), (figura 4) va ser un filosof, arquitecte, hitps:/ies WikipgdiaF:g'r';tn‘;,-ihi.'Rudglf_Steingr
i també va ser el fundador de la primera escola

Waldorf. Ell va desenvolupar la seva pedagogia en base de les idees de
I'antroposofia!, corrent filosofic i espiritual creat per ell. Aquesta primera escola va
ser creada I'any 1919 just després de la Primera Guerra Mundial, i es va fundar a

Stuttgart, al sud d'Alemanya.

L'educacié Waldorf en un primer moment va comengar de forma preliminar, quan el
propietari de la fabrica Waldorf Astoria, Emil Molt, desitjava una escola, i li va

comentar aquesta idea a Rudolf Steiner. La resposta d’ell va ser afirmativa, li va dir

' Antroposofia: com la filosofia, és I'estudi que s’ocupa d'estudiar la comprensié general del mon
relacionat amb aspectes espirituals.

14
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que seria possible fundar una escola amb ['objectiu d'educar als fills dels seus
operaris, els nens d'aquells que eren treballadors de la fabrica de cigarrets Waldorf

Astoria.

Hem de tenir present que en aquell context Figura 5: Primera escola Waldorf 1819
ambdods estaven actius en un moviment politic
inspirat en les idees de Steiner sobre la
reforma social. Aquesta primera escola és
coneguda amb el nom de Waldorfschule,

(figura 5), la qual destaca per poder-se

adaptar a les circumstancies del context social,

Fant:
un centre escolar amb les pOFteS obertes per https:iiprimariaalicante.es/pedagogia-waldorfihisio

rial

nens de tots els nivells socials.

La Pedagogia Waldorf va ser coneguda i va arribar a Espanya a partir de I'any 1975,
en el moment que un grup de pares i de mestres van preparar el primer Jardi
d'Infancia Waldorf que van obrir I'any 1979, a Las Rozas, Madrid, amb el nom

d'Escola Lliure Michael.

1.4 Actualment

El model educatiu que avui en dia resulta el més utilitzat és el sistema educatiu
LOGSE, tot i aixd cada vegada més hi ha la preséncia de models alternatius. La
finalitat d’aquesta educacio tradicional és basicament proporcionar als alumnes que
facin possible ['adquisici6 del contingut. Els altres models educatius volen

aconseguir aixd mateix sumant-hi altres habilitats i objectius diferents.

Actualment aqui a Espanya existeixen uns docents projectes d'educacio alternativa
en marxa. La majoria d’aquests han sorgit durant I'dltima década fruit del creixement
de la preocupacio del model d'ensenyament tradicional, ja que moltes persones
mostren estar en desacord amb aquest métode convencional, i volen modernitzar-lo.
Cal dir que avui en dia, l'educacié Waldorf és considerat com un moviment
internacional, un moviment que creix i es desenvolupa molt rapidament. No és un

fenomen ni alemany ni america, de fet és un fenomen mundial.
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2 Sistema de la LOGSE

El model pedagogic tradicional és la forma predominant d'enfocar I'educacié des de
la revolucid industrial fins a l'actualitat. Destaca per ser la que es practica en la
majoria de centres escolars, aixi mateix la més coneguda, no obstant aixd s’esta
produint una gran reduccié d’aquests centres a causa de l'aparicido dels models
alternatius que volen canviar aquest sistema i no estan d’acord d’acceptar aquesta
individualitzacié tot mirant el bé pels alumnes.

Es un model pedagdgic amb un enfocament convencional, entenent per aquest com
a la transmissio directa de coneixements per part del mestre cap als alumnes. Tot

provocant que entre els alumnes i el mestre s'estableixi una relacié desigual.

2.1 Caracteristiques de la pedagogia tradicional

D’entrada és un model que destaca per ser el més present en els centres escolars.
S’ha de dir, que el gruix de la informacié que el mestre sap, és transmes oralment.
No obstant aixo, té I'avantatge que un sol mestre és normalment totalment capag de

transmetre els seus coneixements a un nombre molt gran d’alumnes.

Els trets caracteristics d’aquesta pedagogia serien els seglents:

1) Magistrocentrisme: consisteix que el mestre és el pilar fonamental perquée
és el que porta a terme l'educacio, de fet és el que organitza i elabora la
materia que els alumnes hauran d'aprendre. Aixi mateix és el mestre qui
garanteix el coneixement, a causa que és un expert en la materia, i es
considera la seva figura com un model a seguir, exemplar, aquell a qui s’ha
d'obeir i imitar.

2) Enciclopedisme: tot es troba programat i organitzat amb antelacio, per tant
totes les classes ja estan organitzades i programades préviament, o sigui el
gue coneixem com a preprogramades.

3) Verbalisme i passivitat: S'utilitza el mateix métode d’ensenyament per tots
els alumnes per igual, no es fa cap distincié. El programa escolar no s’adapta
a les necessitats de cada alumne determinat, siné que és el mateix per tots
en general, tot i la dificultat que puguin experimentar segons quins alumnes.

Tot i que ocasionalment aquells que no aconsegueixen assolir algun dels
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objectiu els ofereixen escasses ajudes com ara alguna classe de repas que

els faciliti seguir les classes.

Com podeu observar en la figura 6, una classe del model LOGSE frequentment
s’organitzara de manera molt senzilla. En primer lloc el mestre esta situat al davant
de tots els alumnes, i al darrera tindra un suport per escriure. Aquest mestre quasi
sempre es guiara d’un llibre. Tots els alumnes estan en alineats en fileres d’'una

persona, i sempre enfocats cap al mestre.

Figura B: Model da classe amb sisterna LOGSE

Font: https:/fwww freepng.es/png-dwaiaff

2.2 Estructura del model

L'estructura del model consta de tres elements basics, el mestre, el llibre, i els
alumnes, no es necessita res més perque els alumnes puguin aprendre. El mestre
amb un llibre ja té prou per comencar a transmetre el coneixement, perd amb l'aveng
tecnologic fa que per pura comoditat es necessitin més elements no tan
imprescindibles. Sobretot aquesta pedagogia basa tots els continguts guiant-se amb
libres que pertoquin a cada matéria. El mestre ha de saber aquells coneixements
que estan plasmats al llibre que fan servir a classe, i amb una certa antelacio s'ha de

preparar les classes i el contingut a explicar.

Si el centre imparteix aquest model, t¢ una metodologia didactica, és a dir, que es
treballa per unitats didactiques, les quals es troben numerades i normalment se

segueix l'ordre numeéric per la realitzacié d'aquestes. Una unitat didactica és un tema
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de qualsevol assignatura, dit d'una altra manera, totes les materies estan dividides
per petites parts, no molt extenses, on a cada part hi ha continguts que tenen una
relacié entre si, cal mencionar que una unitat didactica pot abastar diverses classes
o llicons. Al capdavall podem afirmar que és el conjunt de recursos empresos per
arribar a assolir uns objectius del curs o de l'etapa de la qual s'estigui fent
referencia. Un cop finalitzada una o bé dues unitats normalment es fa una
prova/examen per l'avaluacié i comprovar que s'han assolit els objectius i estudiat el

contingut.

2.3 Técnica d'ensenyament: I’esforg i la memoritzacié

La principal técnica utilitzada, i per tant que s'espera que els alumnes facin servir per
aprendre és la memoria. Els mestres s'encarreguen de transmetre les anomenades
dades pures?. Aquestes dades van dirigides als receptors, en aquest cas son els
alumnes, els quals la memoria és la seva primordial eina. A més a més la memoria
és acompanyada amb l'esfor¢, ambdues son la técnica principal per adquirir el
coneixement. En aquest model tradicional s'espera que després de rebre el
coneixement per part de professors, els nens/es imparteixin el seu maxim esforg a
memoritzar tot I'explicat, mitjangant la repeticio, I'escriptura i I'estudi fins que siguin
capacos de recordar-se sense problemes de quasi tot per no dir de tot. Per aixo
aquest model dona molta de la importancia a l'autodisciplina, aquella capacitat de

dur a terme una tasca no molt plaent per aconseguir un resultat desitjat en el futur.

Aixi que, en centrar-se en la memoritzacié dels coneixements no se centra en la
comprensié ni assimilacié d'aquests. A més no sol ser avantatjosa la memoritzacio
pel desenvolupament de les habilitats necessaries per enfrontar-se a un mon real, i
poder fer front els reptes del dia a dia de més endavant.

La memoritzacid, encara que hagis dedicat molt esforg, moltes vegades provoca que
al pas del temps vagis oblidant els coneixements que havies tedricament adquirit, i

per aquest motiu no sigui molt beneficiosa de cara al futur.

2 Dades pures: Conceptes i idees que no estan relacionades entre si en la seva major part, i que els
alumnes han de memoritzar a forga de repetici6.
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2.4 Rol del mestre

Per comencar, en aquesta pedagogia la funcié dels mestres és molt significativa,
com hem comentat en les caracteristiques (punt 2.1), hi ha el magistrocentrisme,

aixo significa que el mestre té un paper molt important a la classe.

Referent al mestre, la seva funcidé sobretot és plasmar el que coneix cap als
alumnes, a vegades llegint-ho directament del llibre, escrivint un resum o esquema
a la pissarra, o bé fins i tot oralment ho transmet cap a ells, de manera que els
alumnes han de captar tota I'atencié cap al mestre, i sovint prendre apunts (en
funcié de l'edat d'aquests). Per aix0, els mestres han de ser experts en la matéria
que estan explicant, perque hi hagi una bona transmissio de la informacié. Per tal de
garantir aquesta, s'anul-la tota la comunicacié entre els alumnes durant el periode
de classe, ja que és el silenci el métode més eficac per tal d'assegurar la seva

atencio eliminant aixi tota mena de distraccio existent.

Destacar que la principal manera amb la qual el professor es comunica amb els
seus alumnes és mitjangant la parla. Encara que en aquests entorns més moderns
els mestres poden recolzar les seves explicacions amb un material audiovisual, com
imatges o diapositives, no obstant aixd el contingut de la informacio es transmet via
oral.

L'Gnica missié del mestre seria, transmetre la informacid, al contrari que en altres
models educatius els quals han de guiar els alumnes que crein el seu propi
coneixement. El paper del mestre és posar els seus coneixements i experiéncies al
servei dels seus alumnes, alhora estar obert a respondre amb la maxima claredat

possible a qualsevol pregunta relacionada amb el tema per part dels alumnes.

Per altra banda, la relaci6 mestre-alumne és desigual, ja que és totalment
autoritaria, és a dir, el mestre t&€ més poder sobre els alumnes. A l'aula es limita la
individualitat i la creativitat dels alumnes, per tant el mestre no permet el
desenvolupament de la imaginacio, ja que tendeixen els alumnes a ser subjectes
passius, amb poca iniciativa, amb inseguretat i amb poc interés en el procés
d'aprenentatge. No es permet que els alumnes vagin per lliures i desenvolupin les

seves habilitats a la seva velocitat. Els mestres representen un obstacle per a ells.
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En definitiva, qui rep tota I'atencio durant la classe és el mestre, ja que es considera
aquell que s’ha de respectar i escoltar. Mentrestant I'alumne el qual té un rol passiu,
ha de seguir i complir les nhormes mentre n’és conscient que ha d'imitar el dominant

(mestre).

2.5 Avaluacio: Qualificativa

L'examen® és el model d'avaluacio utilitzat pels centres que imparteixen aquesta
pedagogia. Es considera com una eina amb la finalitat de comprovar si els alumnes
s'han esforgat per memoritzar els coneixements, i han integrat els coneixements. En
la majoria de les institucions que fan us aquest sistema, el que fan és realitzar
examens i entre altres tipus de proves qualificatives, com ara mini controls, els quals

la qualificacié té un valor inferior.

Un cop realitzat un examen, el mestre el corregeix i posa una qualificacié, del zero
al deu, considerant que a partir del cinc ja has aprovat, i inferior a aquest nombre
has suspés, és a dir, no has assolit els objectius de la unitat treballada. Com més alt
és el nombre de millor manera ho has assolit. En teoria, aixd permet al mestre
ajudar els alumnes que no hagin aconseguit aprendre els continguts, i d’aquesta
forma poder aprendre'ls definitivament ensenyant-los de forma més personalitzada,

com per exemple fent classes de repas o de reforg.

No obstant aixd, en la majoria de les ocasions aquest tipus de proves no
aconsegueixen l'efecte desitjat, ja que per molts alumnes es converteixen en
veritables fonts d'estrés, i els que no aconsegueixen bons resultats o els que
esperaven, solen quedar-se estancats, deprimir-se, i sense tenir ganes de continuar.
D'altra banda, I'existéncia d'unes proves amb uns resultats numérics poden generar
una gran competicié dins l'aula. Aix0 portara beneficis a aquells alumnes
considerats més competitius, perd molt perjudicial per a aquells que no ho siguin
tant. Cal afegir que un examen el que fa és veure si saps aquell contingut de

manera tedrica, perd no indica ni assegura res més enlla que aixd que significa

% Examen: Prova que es fa a una persona per valorar les seves capacitats o habilitats respecte a un
ambit o matéria determinada.
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literalment. Aquest fet ha provocat que els examens es vulguin acabar eliminat dels

meétodes educatius més moderns, alternatius.

Tanmateix, aquestes proves sOn necessaries perqué l'avaluacid en aquesta
pedagogia és qualificar a l'alumne, el que es vol aconseguir és posar-li una nota, la
qual sera aquella que es reflecteixi en les seves proves. Per aquest motiu, els

alumnes han d’intentar fer-ho de la millor manera possible en tots els examens.
Diferents models pedagogics

3 Escola Nova 21 - L’aprenentatge basat per projectes

(aprenentatge cooperatiu)

Un model alternatiu, el qual cada vegada més centres s'uneixen a impartir-lo amb la
finalitat d'abolir el sistema LOGSE, volen generar un canvi a escala general i
comuna. Aquest model té una altra concepcié pel que fa al tema de I'educacio,

prefereix que els alumnes aprenguin convivint i aixi comprenguin els conceptes.

3.1 Caracteristiques

En l'activitat cooperativa els alumnes estan distribuits en petits equips de treball,
aquests estan preparats pels mestres, per ajudar-se mutuament a I'hora de realitzar
els exercicis i les activitats d'aprenentatge en general. La construccié dels equips,
€s una tasca primordial pels mestres, ja que la composicié i la formacié d'equips
d'aprenentatge cooperatiu son els elements més critics d'aquesta proposta
didactica. Un tret caracteristic d’aquests és que estan formats per minim tres
alumnes, frequentment per quatre, i maxim per cinc. La formacié d’aquests no pot
ser aleatoria, han de ser heterogenis, perd no només fent referéncia al génere siné
que donen émfasis a les capacitats i habilitats. El criteri que segueixen per la
formacié dels equips és simple, el que fan és unir un alumne que sigui capag
d'ajudar (no necessariament els que tingui un rendiment més alt, siné sobretot el
més motivat, el més capag¢ d’animar la resta, d'estirar I'equip...). S’afegeix un altre

alumne el qual tingui una gran necessitat que sigui ajudat, aquell menys autdonom i
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menys motivat. | els dos alumnes restants, son els que tinguin unes habilitats

intermédies.

Amb aquest model es vol arribar que I'alumne no només aprengui el que el mestre
els ensenya previament, sind que els alumnes aprenguin i tinguin perseveranga que
hi ha coneixement més enlla, i a més que ho aprenguin també els seus companys
de l'equip. La finalitat seria que els alumnes aprenguin els continguts perd també a
conviure, a treballar en equip, una habilitat util pel futur. Només aconsegueixen
assolir aquest doble objectiu si, els altres de I'equip també ho aconsegueixen (es
dona una interdependéncia de finalitats positiva), perqué aixd sigui possible han de
cooperar entre ells. Per tant, podem deduir que en fer les activitats els alumnes han
de comptar els uns amb els altres, i ajudar-se al llarg del desenvolupament de

I'activitat.

La interaccié professorat-alumnat queda en un segon pla, i sobretot es dona una
gran importancia a la d’alumne-alumne. A consequéncia d'aixd, es considera
significant el treball en equip tanmateix I'esfor¢ individual, ja que no es tracta de
substituir una cosa per l'altra, siné d'afegir alguna cosa més als elements que ja
s'estaven utilitzant amb la pedagogia convencional, fent que els alumnes siguin els
protagonistes de I'experiéncia de I'aprenentatge amb el suport i I'ajuda del mestre i

dels seus companys.

La imatge (figura 7) ens indica com les classes d’'un centre que imparteixi una
metodologia cooperativa, és a dir, que estigui determinat per les pautes de la
pedagogia de I'Escola Nova 21. Aquestes classes veiem que la disposicio de les
taules és en grup (normalment de quatre), després, el mestre no és una figura molt
important i per aquest motiu els alumnes no estan enfocats cap aquest. A més, els

alumnes sempre estableixen enllacos de comunicacié entre ells.
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Figura 7: Model de classe d'una Escola Mova 21

Font: hitps:fwww. youtube. comiwatch?v=MNyev3dANA2wW

3.2 Estructura del model*

Aquest model, com hem dit anteriorment, s’estructura per equips, i perque pugui
funcionar aquest es fan servir unes estructures cooperatives. En general, les
estructures cooperatives en si mateixes no tenen contingut. Com el seu nom indica,
son l'estructura que s'aplica per treballar uns determinats continguts, de qualsevol
area, i a més aquesta destaca per generar ganes als participants de I'equip a estar

disposats a aprendre, a col-laborar i ajudar-se.

Estructures cooperatives: La distincidé d’aquestes és través de tres grans grups.

1) Les estructures cooperatives basiques: També es coneixen com a
simples, es tracta d’estructures molt polivalents®, que poden servir per a
diverses finalitats en diferents moments o sequéncies d'una unitat didactica,
com podem interpretar mitjangant el nom son facils d'aprendre i d'adaptar a
les feines. Per tant, se solen dur a terme al llarg d’'una sessié. Cal afegir que
els mestres d’escoles que imparteixen aquest model, disposen d’una taula
escrita on hi ha cadascuna de les estructures basiques descrites, s’indica en

aquesta a manera d'exemple, per a que poden servir en els diferents

4 P. Pujolas i J.R. Lago (Coords.) (2011): Programa CA/AC per ensenyar a aprendre en equip
http://cife-ei-caac.com/wp-content/uploads/2015/06/APRENENTATGE-COOPERATIU.pdf (pag.36)

5 Polivalent: Que posseeix diferents usos.
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2)

3)

moments d'una unitat didactica. Hi ha diverses, totes elles serien les
basiques:

o Lectura compartida

o Estructura 1-2-4

o Full giratori

o Parada 3 min

o Llapis al mig

Les estructures cooperatives especifiques: Aquestes estructures no son
polivalents com les basiques, sinG que sén complexes. Serveixen
especificament per a una finalitat molt més concreta. Es diferencien de les
primeres mencionades pel fet que s'han d'utilitzar en diverses sessions de
classe, convertint d’aquesta forma una macroactivitat d'aquella area de
coneixement. Algunes d'elles (el numero, numeros iguals, un per tots, el
trencaclosques) s’usen com a complement d'alguna de les estructures
basiques per promoure que els membres d'un mateix equip s'ajudin
mutuament de manera que tots es responsabilitzin de fer i saber fer les
activitats. D'altres, en canvi, serveixen per estudiar els continguts treballats en
una determinada unitat didactica a forga de fer resums, esquemes (mapa
conceptual a quatre bandes; els quatre savis) o bé en forma de preguntes
que es fan els alumnes d'un mateix equip (el sac de dubtes) o els equips
entre si (cadena de preguntes). Finalment incloem en aquest apartat una
estructura (millor entre tots) molt atil per demostrar, des de la practica,

I'eficacia del treball en equip.

Estructures cooperatives derivades: Es tracta d’estructures basiques o
especifiques adaptades a una etapa determinada. En aquesta categoria hi ha
inclos unes quantes estructures que alguns mestres i professors han adaptat
(generalment a partir d’alguna de les estructures basiques) o han creat per
ajustar-se millor a les caracteristiques, al grau de maduresa i
desenvolupament dels seus alumnes. Aquestes estructures, per descomptat,
per ser cooperatives han d’afavorir que els participants interactuin més entre
ells i que participin de forma equitativa en les activitats estructurades

d’aquesta manera.
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3.2.1 Carrecs i funcions

L'equip determina unes normes de funcionament i a mesura que apareix algun
problema o dificultat en el treball en equip es van incloent altres. A poc a poc, tots
els membres d'un equip tenen alguna funcié a exercir, una responsabilitat concreta.
Cada carrec que té cada membre de I'equip, va associat amb un seguit de funcions i

responsabilitats. (vegeu figura 8)

Els carrecs basics d'un equip d'aprenentatge cooperatiu sén els seguents:
coordinador, secretari, responsable del material (intendent) i ajudant. En el cas que
I'equip estigui format per cinc membres s'ha de nomenar també un portaveu de
I'equip. Cada membre de I'equip base ha d'exercir un carrec de manera obligatoria.
Per tant, ha d'haver-hi tants carrecs com membres té I'equip. D'acord amb el principi
de participacid equitativa, els carrecs son rotatius: amb el temps, és bo que tots els

membres de I'equip puguin exercir tots els diferents carrecs.

Carrec Tasques i responsabilitats

Coordinador/a Modera les activitats

Control del seguiment dels passos de I'estructura utilitzada

Controla el temps

Es el portaveu (grup de tres o de quatre)

Secretari/aria Control del to de veu

S’encarrega de totes les tasques escrites del grup:

Anotacié d’idees, respostes breus, sintesi de treballs, i

autoavaluacions.

Ajudant - Dona suport a qui ho necessiti

- Exerceix el carrec del company absent

Intendent - Té cura del material de I'equip
- Controla que no perdin el temps
Encarregat de:
- Tots els membres aportin al grup tot el material necessari

- Tot quedi ben recollit amb I'ajuda comuna de tots
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Portaveu (en - Representa la veu unica de I'equip i transmet les peticions
el cas de grup ) . .
de 5) - Realitza les preguntes que sorgeixen durant l'activitat

Figura 8: Taula dels carrecs i les seves funcions

3.3 Técnica d'ensenyament: Itineraris

Aquesta pedagogia es basa a ensenyar sobretot mitjangant itineraris, nom el qual és
sinbnim a dir projecte. Amb altres paraules, els alumnes aprenen i adquireixen
coneixements a través de la realitzacié de projectes, els quals es fan a fi d'assolir i
fomentar diverses competéncies dels alumnes, no només se centra a assolir un unic
objectiu, el d'aconseguir assumir els continguts, si no que en treballar d'aquesta
forma introdueix d'altres. Dit d'altra manera, en portar a terme itineraris els nens
desenvolupen unes habilitats diferents que no pas quan es treballa individual, amb
els projectes a més d'acabar tenint una base d'aquell tema que s'estigui treballant
també fan que els alumnes millorin les seves competéncies com ara, saber treballar

amb grup, saber escoltar peticions dels altres... (benefici pel futur)

El que realitzen sén dos itineraris per trimestre, un total de sis, frequentment el fil
conductor d'aquests és la matéria de medi. D’aquesta darrera matéria hi ha unes
competéncies marcades pel curriculum veridic, les quals dintre de cada

competéncia hi ha objectius que s'haurien d'assolir amb els projectes.

El que intenten és que cada itinerari faci referéncia a una o dues competéncies de la
matéria de medi afegint també altres de les altres assignatures. D’aquesta manera
es van assolint objectius (no només d’'una sola mateéria) alhora que es desenvolupen
diverses habilitats i aptituds individuals. Com podem intuir, en fer projectes intenten
englobar molta diversitat de continguts. S'ha de tenir present que medi, no és cursa
com a matéria com a tal, sin6 que es dona per cursada mitjangant els itineraris, igual
que dins els projectes, aquells continguts que es treballen i pertoquen a altres
matéries, ja es donen aquells coneixements com assolits. Es conformen que els
alumnes de molts continguts només adquireixin la base, ja que tot el que es fa via

els itineraris no s'aprofundeix, siné que donen émfasi a comprendre-ho.
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Per tant, aquest model d'aprenentatge a part de basar-se en els projectes, esta
relacionat a més amb el procés d'aprenentatge competencial, fent que els alumnes
cooperin, amb la finalitat que adquireixin la base del contingut corresponent afegint
unes capacitats molt utils pel futur. Concloent que la técnica consisteix a unir els
alumnes per equips i realitzar uns itineraris diferenciats al llarg el curs, aquest fet

provoca que els alumnes estiguin motivats en I'ambit d'aprenentatge.

3.4 Rol del mestre

El paper protagonista de la classe és dels alumnes, perd aquesta metodologia
implica un rol molt actiu per part del professorat. El treball cooperatiu implica que els
mestres s'hagin de formar préviament, i durant el curs han de fer cursets, no només
pedagogics sind també pel domini dels temes cientifics i tecnoldgics. Els mestres
préviament han d’organitzar els projectes, i buscar les maneres de preparar-lo a fi
que els alumnes conjuntament amb I'equip puguin avangar independentment. El rol
basic del mestre és crear oportunitats d'aprenentatge per tots. Les competéncies®
més importants per desenvolupar la funcié de mestre en aquest sistema son:

- Organitzar i propiciar situacions d'aprenentatge

- Gestionar la progressio dels aprenentatges

- Crear oportunitats per tots els alumnes

- Implicar a tot 'alumnat en el seu aprenentatge i en el seu treball

- Saber treballar amb equip

- Participar amb la gestioé de I'escola

- Informar i implicar els pares

- Ultilitzar les noves tecnologies

- Afrontar els deures i els dilemes étics de la professio.

- Organitzar la mateixa formacio continua.
De fet s6n aquestes les 10 noves competéncies per ensenyar que es troben

esmentades a l'obra de Philippe Perrenoud. (Perrenoud, 2004a; Rodriguez, 2008)

A part que el mestre hagi de posseir aquestes competencies, té dos papers molt
destacats que es poden observar a I'hora de la realitzacié dels projectes; des del

principi del projecte, el mestre adopta diversos rols: primer d'arquitecte, perqué

¢ Competéncia: és I'aptitud que té una persona, aquesta és causada per la suma del conjunt de
capacitats, habilitats i destreses que posseeix per tal d’executar una activitat o complir un objectiu.
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dissenya i construeix el mateix projecte, al llarg de tot el progrés adopta a més el rol
de guia, ja que la seva funcio no sera tant la d'instruir sin6 la de guiar I'aprenentatge
dels seus alumnes. | en ambdds papers que té el mestre, hi ha unes tasques

determinades que han de realitzar.

3.5 Avaluacio: Formativa

L'avaluacido en aquest cas és per a ells com un dels reptes fonamentals de la
transformacié educativa. En aquesta alianga Escola Nova 21 consideren que a I'hora
d'avaluar no és pas posar una nota als alumnes, aquesta idea s'ha de trencar, no cal
pensar en la qualificacid. Quan es parla d'avaluacié s'ha de valorar a l'alumne, i
donar-los aquella informacié que els ajudin a comprendre com han de continuar
avangant, i aixi que sapiguen el que han de millorar, per aquest motiu direm que
consisteix en una avaluacié totalment formativa. Ja que el factor significatiu és que
I'alumne conegui qué és el que li va bé, i qué és allb que hauria de millorar, per

poder continuar formant-se com alumne i créixer de millor manera.

També per fer aquesta valoracio, i poder informar els alumnes fan I'is de rabriques
identiques per tots els alumnes, les quals son la guia pel professorat per avaluar-los
de manera adequada i organitzada. Es una ajuda pels mestres per tal d'informar de
manera clara als alumnes, i pares del que han de reforgar els seus fills, indicant les

habilitats millorables.

Afegir, que aquest métode es basa, moltes de les vegades, per un aprenentatge
autoregulat, I'autoavaluacié és clau, pero ha d’estar dirigida i tutelada per part dels
educadors o la familia. | aixi I'alumne s'adona quines son les estratégies per
continuar, a més comencga a ser més estricte amb ell mateix. Per aixd mateix moltes
de les vegades realitzen 'autoavaluacié, ja que un cop fetes les rubriques, depén de
l'activitat o competéncia que es vol avaluar, el mestre pot donar-les als alumnes

perque siguin ells mateixos conscients del seu propi aprenentatge.
Ells creuen que una altra manera d'avaluar és possible. Aixi doncs, avaluar no és

sinbnim a posar nota, la nota és una qualificacid6 que és obligada en I'ambit legal,

perd no té cap relacié amb la tasca d'avaluacié que es fa a l'aula. En el seu punt de

28



Les pedagogies i la seva adaptacio a la pandemia

vista, s'ha de desterrar la idea que avaluar é€s posar nota, i captar que la seva

finalitat és donar informacio a fi de formar als alumnes.

4 Pedagogia Waldorf

Es una alternativa educativa que va encaminada cap a la llibertat individual, ja que
no posa limits, ni creatius ni cap altre, als alumnes. De fet, és una pedagogia
alternativa a la LOGSE, aquesta considera I'evolucié de la consciéncia del nen com
un fet transcendent, important, és a dir que tots els nens no son iguals, no tots
experimenten la mateixa evolucio ni al mateix ritme. Aleshores acompanya amb tots
els continguts al ritme de I'evolucié de la consciéncia de cada nen. Aquesta té

sobretot molt en compte I'experiéncia social com a fet per aprendre.

4.1 Caracteristiques

Waldorf és una alternativa educativa per ensenyar als nens d'una forma diferent i no
pas de manera tradicional. De fet, creuen en la necessitat de tenir en compte a
I'ésser huma, i aixd0 es mostra a |'hora de transmetre els coneixements i

ensenyar-los adaptats a l'evolucio dels nens.

Destaca per ser una educacio lliure, lliure no només en el sentit que és assequible
per tothom sin6 també en el sentit que volen aconseguir el desenvolupament lliure
de l'individu sense limitacions, ni en la imaginacio, ni en la creativitat. Per aix0 es diu
que en aquestes escoles el mestre només és un indicador, els alumnes sén

plenament lliures de fer volar la seva imaginacié al seu ritme.

Uns trets caracteristics serien que totes les materies que es fan i el contingut que es
dona, esta determinat segons les capacitats dels nens. Ja que és una educacio
basada en el respecte a cada individualitat i al seu ple desenvolupament. El
contingut i les classes no estan preprogramades, siné que el mestre les va creant
a mesura de la coneixenga dels alumnes. A més amb aquest sistema el que permet
és créixer envoltat de cultures, garanteix un creixement empatic, amb la finalitat
d'entendre els teus semblants. Per aquest motiu amb aquesta pedagogia s'espera
que els alumnes acabin adquirint un comportament més prudent, i que els sigui

més facil compartir.

29



Les pedagogies i la seva adaptacio a la pandemia

Es significant que en funcié que els nens van creixent i passen els anys i els cursos,
fan sempre les mateixes matéries, perd no idéentiques sind un desenvolupament
d'aquelles mateixes. Per aixd0 es considera que €s una espiral en l'experiéncia de
I'aprenentatge. En cada matéria els nens tenen I'oportunitat d'ampliar i profunditzar
el coneixement a mesura que van avangant els curos. Aquesta és la rad per la qual
utilitzen un ritme d'immersié en un tema, és a dir, les matéries principals (llengua,
matematiques i dibuix) s'ensenyen en periodes d'unes tres o quatre setmanes,
llavors es deixen durant un temps i es tornen a fer més endavant. Els intervals entre
aquests blocs, el temps que passa quan deixen de fer aquella matéria i tornen a
fer-la, son una fase d'activitat inconscient dintre del procés d'aprenentatge, on
aprofundeixen i assumeixen el contingut alhora que durant aquest I'alumnat
adquireix relacions diferents, més personals, i va adquirint habilitats i facultats. Per
aixo és una caracteristica molt important de Waldorf el treball actiu amb el procés de

recordar i oblidar. EI que anomenen i coneixen com "el remembrar els

coneixements".

Waldorf intenta aconseguir que els alumnes adquireixin la capacitat de reconéixer
el seu pla de vida, quin futur volen tenir. Ja que aquest model no posa en cap
moment cap limitacié al pensament de l'infant sind que a la inversa, intenta fomentar
la seva imaginacio. Per aconseguir aquest darrer aspecte esmentat, aquest model
arriba a donar una gran importancia al que seria la narracié, que els aporta als
alumnes una capacitat per poder-se orientar i entendre les seves experiéncies i tot
el que li envolta. El que s'explica a les narracions fa que I'atencio dels alumnes es
dirigeix directament a aquestes, ho relacionin amb l'experiéncia personal i imaginin

diferents situacions.

Tots els nens tenen el dret a tenir records positius de la seva etapa a l'escola, ja que
tots aquests amb caracter positiu en un futur sén essencials per ajudar-los a superar
traumes i malalties. Per aixd consideren que I'unica manera d'aprendre és a partir de

I'experiéncia social creada amb 'ajuda dels mestres i altres companys.

En definitiva, I'objectiu que s'ha de tenir clar d'aquest model és crear éssers humans

sans, tenint en tot moment compte del seu desenvolupament i evolucié, on els
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alumnes tenen un aprenentatge mitjangant una experiéncia, amb la finalitat d'obtenir

uns records positius, que ajudaran a la vida futura.

Com bé es pot observar en aquesta fotografia (figura 9), els alumnes es troben tots
units, la disposicié de les taules és formant un rectangle (en aquest cas) tot
cohesionat. El mestre no esta ensenyant des de la pissarra els continguts, sind que

observa com treballen i interactuin els seus alumnes.

Figura 9: Model de classe Waldorf

Font: http://calzettagaston.blogspot.com

4.2 Estructura del model
El programa d'una escola Waldorf s'estructura segons les etapes del
desenvolupament dels alumnes. Per aquesta escola, la vida de I'ésser huma es
divideix en set etapes, la primera d'elles és la infantesa la qual és la més important

per la formacio de la persona.

Infantil: Durant els set primers anys es treballa basicament la voluntat i I'accid, és
quan els nens no estan tant en la part intel-lectual ni emocional siné simplement en
la part evolutiva, d'aquesta manera es fa molta imitacié, agafar ritmes,
procediments diaris, setmanals. En acabar I'etapa de Jardi d’Infants (etapa infantil)
als alumnes els hi apareix una qualitat necessaria per comencar en concret I'etapa
d'educacié primaria, aquesta qualitat que l'infant assoleix és la capacitat de
representar, de portar a I'accid les imatges generades, ja que els nens en aquest

moment pensen a través d'imatges i com més riques son aquestes més capacitat
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tenen després de comprendre el moén real. Aixd és el que seria a infantil,

seguidament ve la primaria, quan la cosa canvia.

Primaria: Els nens comencen a desenvolupar el que seria el sentir i la imaginacio, i
tota la part pedagogica esta impregnada de I'element que esta vinculat amb ['art ja
sigui amb la pintura, el dibuix, el modelatge, el teatre, i/o0 amb la musica. De fet és
I'art en general que impregna tota la practica pedagdgica a primaria perquée és
d'alguna manera el llenguatge que tenen els nens en aquesta determinada edat. Es
quan l'infant ha de comencar a orientar-se en un mén més ampli i conformar la seva

identitat individual.

Secundaria: Finalment a escala obligatoria, hi ha l'iltima etapa que per aquest
sistema és a partir dels catorze anys, i és quan es treballa el pensar, el treure
conclusions a partir de I'observacio, tot un procés forca interessant, perd que no
profunditzarem.

En definitiva, Waldorf intenta que el creixement del nen/a consti basicament d'un

desenvolupament de la persona en funcié de la realitat.

Resta afegir, que els centres amb el model Waldorf estructuren els continguts del
curs normalment amb periodes. El curs esta dividit en tres trimestres que comencen
per un periode determinat:
1r trimestre: Comenca pel de dibuix de formes (aquest es treballa mitjangant
les formes del cos).
2n trimestre: Comencga pel de lletres (mitjangant narracions, les lletres i les
paraules s'escolten, es dibuixen i s'escriuen i finalment, es llegeixen).
3r trimestre: Comencga pel de numeros (a cada numero li representa una
qualitat, i el moviment en I'espai és indispensable per desenvolupar un bon
pensament matematic).
La resta de matéries les quals s6n més especialitzades es fan durant els altres
periodes o bé també durant les altres hores del dia. Sobretot la matéria de musica la
realitzen cada dia, perquée provoca que el nen/a li sigui més facil ordenar el seu mén

intern.
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Fases durant tot el curs: Aquesta pedagogia es basa sobretot per un aprenentatge

en fases, de fet dins de cada curs es poden distingir tres que es van repetint:

1)

2)

3)

Introduccié material nou: Té lloc durant un dia, aquest és quan el mestre
ensenya contingut nou, o bé encamina els alumnes cap a experiencies més
aviat especifiques d'aprenentatge. Aqui els nens reben nou contingut,
I'experimenten, i després, s'espera que aquest contingut quedi submergit a la
seva memoria, i perqué aixd passi ha de ser una classe on els alumnes
prenguin atencio, i tinguin la ment oberta. Aqui el mestre ha d'intentar
convertir la classe com una experiéncia i no que sigui pesada i avorrida.
Explicacié: Després d'haver passat un dia amb tot el contingut, es fa que els
dies seguents els nens recordin aquest dia de la fase 1, fent que expliquin
que és el que s'havia presentat. Aixd es realitza mitjangant el dialeg, els
alumnes expressen tot allo aprés d'aquell aprenentatge de manera creativa
(exposicions orals, dibuixos, maquetes...). Aixd provoca que s'hagin d'alguna
manera apropiat del contingut. Aquesta fase és essencial per l'aprenentatge, i
cada dia que passa aquests continguts es van integrant encara més.
Recordatori: L'ultima fase que identifiquem seria recordar aquests continguts
al cap d'un temps mitjangant tallers o jocs, per aixd aquesta darrera fase pot
tenir lloc durant els dies, mesos, en alguns casos anys posteriors, ja que el
seu objectiu seria explorar i considerar que els conceptes integrats no sén
pas fixos i acabats, sin6 que tenen un caracter viu i fluid. Per tant els alumnes
arriben a la consciéncia que tots aquells continguts son inacabats. Aquesta
tercera fase serveix també perqué els alumnes puguin comprendre de millor

forma els continguts i desenvolupin el seu pensament analitic.

Aquestes tres fases es desenvolupen durant tot el curs en cada matéria, pero ara

explicarem com s'estructura solament un dia de cada dia en una escola impregnada

d'aquesta pedagogia.

Estructura d’un dia: Un dia en un centre que porti a terme aquesta pedagogia

s'estructura de manera que cada mati creen un cercle, on totes les classes es

posen a peu dret formant aquest, ja que és una forma d'inclusid, creant als nens

I'aptitud de confiar i de respectar els que els envolten. Quan tu coneixes els teus

companys de classe intimament, sense imaginar-te com puguin ser, fa que no

33



Les pedagogies i la seva adaptacio a la pandemia

critiquis a la gent per aparences, si no que primer hagis de tenir un coneixement
d'aquell, les escoles Waldorf ho fomenten amb la seva organitzacié i amb aquest
cercle matinal. Després del cercle comencen els tallers i activitats.

En primer lloc fan una série d’activitats per aconseguir la concentracidé dels
alumnes, activitats de sincronitzacié ritmica, com mdusica, art de la paraula i la
poesia, jocs... Seguidament fan el que es denomina classes principals, durant tot
el dia no estan executant activitats d'aquella matéria que estan treballant en aquell
periode, sin6 que organitzen el dia de tal manera que al mati, durant dues hores
profunditzen en aquella area de coneixement. Per concloure el dia es torna a fer
unes activitats, perd aquesta vegada per aconseguir la seva relaxacié tot

assegurant certa concentracio, el que es fa és escoltar una narracio.

Per Waldorf la seva clara finalitat és la d'aconseguir formar els nens, perqué estiguin
preparats per estar en un mon, llestos per afrontar els seus desafiaments, i decidir
de manera individual i totalment lliure el seu futur. Per aixo tenen aquesta estructura

que té en compte les habilitats i aptituds de cada un dels alumnes.

4.2.1 Jardi de la infancia: preparacié per primaria

El Jardi de la infancia per la pedagogia Waldorf és essencial, consisteix en els set
primers anys de vida dels infants, els quals per ells sén molt importants. Una vegada
les bases linguistiques quedin establertes, entre els tres i cinc anys es
desenvolupen dues noves facultats que canvien les relacions i I'entorn dels nens, la
memoria i la imaginacié. Aixd fa que el capaciti per recrear, jugant, elements i
situacions que ha experimentat. El jardi de la infancia els ofereix multitud
d'oportunitats perqué puguin dedicar-se a un joc constructiu, aportant-los jocs semi
acabats, perqué ells els puguin transformar, fomentant I'actitud mental. Aquest jardi
€s com una gran familia, i dona els nens una base per afrontar I'etapa de primaria,

per aixo és tan imprescindible per aquest model.

4.2.2 Curs de 3ri 4t

En concret, els cursos intermedis, els quals serien 3r i 4t, és quan els infants es
considera que estan vivint un moment de transicié animica i simultaniament sén
cursos on els nens/es estan adquirint eines per obrir-se al mén. Han acabat I'etapa

del jardi de la infancia, etapa essencial i molt important per la seva evoluci6. Aquest
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és considerat com un cicle de transici6é, quan alguns nens poden patir una petita
crisi o especie de depressid i/o comencen a prendre consciéncia de si mateixos,
aixo implica una nova manera de veure el mon, que per alguns pot ser complicat.
Se'ls ha d'acompanyar, ja que poden sorgir pors que semblaven haver-se superat i
d’altres de noves. Per aquesta rad, 'acompanyament i suport dels adults/mestres és
molt rellevant pels alumnes. D'aquesta manera és bastant interessant que els nens
en aquest moment de vida segueixin creant imatges interiors, relacionant-se amb un
mon exterior real. Per tal que sigui possible la creacié d'aquestes imatges han de
tenir un aprenentatge mitjangant experiéncies socials creades per aquest model, i
aixo provocara que al final ells puguin experimentar i sentir que tenen la capacitat

d'utilitzar i de transformar els elements del seu entorn.

Especificament, a 4t els infants continuen un procés de descoberta del mén
comencat a 3r, i acompanyats per narracions dels vikings perceben un poble valent i
fortament unit a la natura. Es en aquest moment on se'ls planteja nous reptes en
I'aprenentatge, ritmes i cangons de forga, I'estudi viu de la zoologia, i la conquesta

de dibuixos de formes amb major complexitat.

Per tant, tot consisteix en una experiéncia que comenga amb el jardi de la infancia i
acaba amb la secundaria. Totes les etapes fins a arribar a aquesta darrera en el fons

tenen un fil conductor que vincula a totes elles des de principi a fi.

4.2.3 Paper significatiu dels pares

Els nens a mesura que van creixent van adonant-se que el seu gran guia son els
pares, que son el seu referent i aquella persona de maxima confianca, per aixo
Waldorf vol que els pares tinguin un paper actiu en el centre escolar juntament amb
els seus fills, ja que aixd provocara que es vinculin encara més i la seva relacio
s’enforteixi. A Waldorf es dona molta importancia que els pares estableixin una
estreta relaci6 amb la forma d'ensenyar i que comprenguin el métode que s'esta
aplicant als seus fills. Amb altres paraules, a aquestes escoles, hi ha una comunitat

on els pares formen part per relacionar el mitja familiar amb I'escola.
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Els pares tenen un paper vital en les reunions que assisteixen, perqué ajuden als
mestres a conéixer els seus alumnes des d’un altre punt de vista. La finalitat és
l'intercanvi d’informacio, els mestres expliquen la vida escolar del nen als pares, i
aquests darrers la informacié més personal dels alumnes, aixd enriqueix moltissim
'experiéncia educativa del nen/a, ja que ell/a té la impressié que aquell lloc és en el

qual pertany i sent que els adults que l'envolten li aporten gran valor i suport.

Els pares juguen un rol fonamental per la supervivéncia i creixement de l'escola, i la
funci6 que fan és o organitzar activitats per recaptar fons, o bé ajuden al
manteniment de l'entorn de l'escola... També es crida als pares perquée ajudin a

moltes activitats com jocs, excursions, celebracions...

La comunitat escolar necessita uns pares que es preocupin i demostrin interes
participant activament. Waldorf considera que ha d'haver-hi almenys un canal de
comunicacié clar i obert entre els mestres i els pares, ja que aixd ajuda a millorar
I'experiéncia de I'alumne. Steiner en fundar l'escola ja va deixar molt clar que els

pares tindrien un paper significatiu a I'escola, aixo esta esmentat en el seu discurs:

«In this school, more than any other, we need to work with the parents in a
relationship of trust if we want to move forward in the right direction. Our
teachers absolutely depend on finding this relationship of trust with the
children’s parents, since our school is fundamentally based on spiritual
freedom» *

(text en anglés que significa ‘En aquesta escola, més que cap altra, necessitem
treballar amb els pares en una relacié de confianga si volem anar en bona direccio.
Els nostres mestres depenen totalment de trobar aquesta relacié de confianga amb
els pares dels nens, ja que el nostre col-legi esta basat fonamentalment en la

llibertat espiritual’).

4.3 Técnica d'ensenyament: El joc

Aquest model educatiu li dona molta importancia al que seria el joc. Es tracta d’'una

activitat essencial pels nens, els ajuda a nodrir-se de nous coneixements i

7 Address at parents’ evening, 13 january 1921 in Rudolf Steiner in the Waldorf School,
Anthroposophic Press, New York, pag 64.
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evolucionar en el seu aprenentatge. En els jocs els nens aprenen a experimentar les
possibilitats i els parametres de la vida. Per molt natural que sigui, més endavant, a
mesura que passen els anys, aquest necessita un guia i contribucidé per part d'un
adult, basicament implica la necessitat de ser alimentat d'idees fértils perqué els
nens puguin treure profit, de fet tenen caracter creatiu, ja que desperten el poder de
la imaginacié. Malgrat aix0 sense ajuda un joc pot convertir-se en un caos, pero
aquest darrer cas s’evita amb I'ajuda dels mestres. En definitiva, el joc és la técnica
que s'utilitza perqué els alumnes d’aquestes escoles aprenguin coneixements, ja

gue mitjangant una série d’activitats acaben creant experiéncies pels seus alumnes.

No només hem de pensar i associar sempre el concepte de joc, amb un simple joc
de taula que entre els familiars juguem un dia de pluja, sind que també hi ha altres
tipus i maneres de jugar, les quals els mestres inventen i construeixen pels seus

alumnes concrets.

Waldorf opta per la tria del joc i li dona tant émfasi per una série de raons:

e Jugar desperta l'interés de la persona i estimula la imaginacié.

e El joc és una cosa que ocupa a l'ésser huma de forma total, a un nen
especialment, ja que cada pensament i emocié van acompanyats de
moviments. Per aix0 es diu que el verdader joc, és un treball dur i després
d'un dia intens de jugar el nen esta cansat.

e El joc i la creativitat ens mostren fins a quin punt els éssers humans poden
arribar més enlla del comportament genéticament adquirit i programat.

e El que caracteritza la infancia és I'impuls a jugar.

Per tots aquests motius, les classes que fan per tal que els alumnes adquireixin els
coneixements en forma d'experiéncia, utilitzen els jocs els quals els prepara el
mestre, fins i tot al final del dia quan acaben de jugar i treballar, toca endregar, i ho
fan també com si fos una activitat. Tot i aixd, no només els mestres ensenyen

mitjangant els jocs, siné que també realitzen molts tallers i llegeixen.
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4.4 Rol del mestre

El paper del mestre pot ser que no estigui en primer pla, perd si que requereix una
llarga formacié i preparacio per poder guiar eficagment amb exemple. El personal
passa moltes hores a l'escola, abans que arribin els nens i també fa acte de
preséncia després que els nens hagin marxat. Per qué? Perqué té activitats i
materials a preparar, perd el més important és que ha de pensar com crear
'atmosfera correcta. N'és un exemple; quan els nens comencen a arribar a la
classe, el mestre ja esta ocupat, normalment en alguna activitat que els tocara fer

(per exemple per preparar taules per fer un taller de pa).

Ser mestre Waldorf és una vocacié exigent, mai res resta parat, el mestre ha
d'intentar percebre més enlla de les aparences externes de l'alumnat, també ha de
treballar creativament amb tots ells de manera diaria. Si es vol que hi hagi éxit en
I'aprenentatge dels nens, es requereix com a condicié prévia que el mestre tingui

percepcio, actitud positiva, disposat a observar i disposi de diverses idees originals.

El rol més evident del mestre és realitzar un perfil de cada alumne, amb la finalitat
de fer un historial d’ells, apuntant les seves habilitats, competéncies, progressos, els
aspectes que cal potenciar... Aquests perfils i escrits serveixen per dur a terme unes
millors experiéncies a la classe, facilitant aixi el treball del mestre, ja que el mestre

necessita informacié de cada alumne per construir i crear les classes.

Els mestres tenen una formacié permanent; claustres pedagogics setmanals,
cursets, grups de treball, investigacié per departaments... En les seves reunions
setmanals de claustre pedagodgic sotmeten el seu treball a una profunda analisi

entre tots els mestres, i aixi entre ells aprenen i s’ajuden a millorar.

El claustre és vital, ja que sempre estaran mirant, ajudant, fent preguntes... El
mestre és el model, autoritat, el que facilita les coses, arbitre, i confessor. Amb altres
paraules, representa els valors socials, morals i étics. Destacar que els alumnes el
que fan és simplement imitar les activitats conscients que el mestre fa. Tot i aixo si
que s‘ha de tenir present que el mestre no fa cap esforg conscient per ensenyar als

nens de manera formal.
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El professor és un bon jardiner, i ha d'aportar les millors condicions i coneixements
als nens. El mestre acompanya als nens a totes les experiéncies socials que
construeix aportant substancia pel desenvolupament psiquic i espiritual dels
alumnes, provocant que quan es trobin en desafiaments reals els pugui superar i
tirar endavant més facilment i comodament. El mestre aporta un entorn estructurat
de manera adequada per aquella edat a fi de fomentar I'aprenentatge a través del

meétode utilitzat.

4.4.1 Relacié mestre i alumnes

El rol del mestre és aconseguir crear moments que siguin el maxim de reals
possibles perqué els nens quan es tracti de la realitat ho puguin afrontar. De fet,
intenten tenir una relacié molt proxima amb els alumnes, semblant als seus amics
per ells, o a vegades als seus pares. Els mestres perqué aquesta relacio sigui
possible han d'estimar als seus pertinents alumnes, i sovint aquests darrers arriben
a desenvolupar una relacié similar amb els mestres que amb els membres de la

familia.

Els alumnes son els guies de la formacio de I'escola i exigeix que els mestres hagin
de redissenyar de manera constant la seva programacié. Per aquest motiu el que fa
el mestre és reunir-se amb cada un dels nens individualment, i reconéixer que és el
que el nen necessita aprendre i com li aniria millor nodrir-se dels coneixements,
d’aquesta manera crea les condicions en les quals allo és possible. Tots els nens
volen que els tinguin en compte, cada nen vol trobar el seu cami en el moén. Ells
volen trobar la seva direccio i el seu proposit, molts es perden i no saben qui son,

Waldorf vol evitar-ho.

4.5 Avaluacio: Informativa

Aquest model pedagogic considera que no tot és la nota, encara que hagis tret un
cinc o un deu, no els importa el numero de la nota, no les interessa. Ja que com el
darrer metode pedagogic, consideren que I'avaluaciéo no consta d’una qualificacio,
sind de proporcionar informacié. El que consideren veritablement important és
que l'alumne acabi adquirint coneixements, a més d’aconseguir créixer

saludablement. Per tant tenen una visid, la qual percep que s'ha d'ensenyar de
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forma que l'alumnat acabi tenint i aprenen totes les eines per viure a la societat
actual, i visqui experiéncies que siguin utils pel futur, aixd és el que realment els

importa.

Per aquest motiu, l'avaluaci6 no es realitza a través d'examens, sind de
l'observacié continuada als alumnes per part de tot el claustre de mestres. Es a dir,
I'avaluacié es fa al llarg del curs, és un procés continuat on el mestre s'ha d'esforgar
sobretot a redactar un perfil detallat de cada alumne. També aquest ha d'intentar
veure dels alumnes quina és la seva imatge de I'aprenentatge i quins son els seus
comportaments en els ambits artistics tanmateix en els emocionals. Tots aquests

aspectes son observats pel mestre i son essencials per avaluar-los i informar-los.

A més podem acabar dient que l'avaluacié no surt només de tot el que observa el
mestre sind que també dels projectes, redaccions i tasques artistiques que tenen un
caracter practic. La informaci6é de tots aquests elements, la inclouen en el perfil de
'alumne basicament perqué té una gran importancia, s'utilitza per poder marcar els
punts de progressio, estratégies o treballs apropiats de recuperacio de cada alumne.
Aquests perfils, també anomenats informes escolars, es mantenen compartits amb
els mestres especialistes, i a més amb les families pertinents, perqué tots puguin
estar al cas de 'evolucié del nen. No obstant aixd aquest informe té un doble us, no
només per poder avaluar el que el mestre observa de I'alumne, siné que també i
serveix al mestre per fer de millor manera el seu rol, ja que ell planifica les classes
principals i objectius a assolir basant-se en aquest historial, per aixo es diu que tots
els continguts mantenen una clara relacio, bastant estreta, amb I'evolucié que viu el

nen/a.

En resum, I'avaluacié en aquest cas és per informar a 'alumne i pertinent familia de
la seva experiéncia a I'escola, sent conscients del que cal reforgar i quines habilitats
té adquirides, i aix0 el mestre ho sap mitjancant una observaciéo continuada i

apuntant els detalls a I'informe.
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5 Taula comparativa

LOGSE ESCOLA NOVA 21 WALDORF

Mestre Expert - Guia - Observa, ajudai
Exposa els - Adquireix paper fa preguntes.
coneixements secundariifala - Els acompanya
davant els funcio d’ajudar ales
estudiants experiencies de

la vida.

Alumnes Receptors - Relacio - Els continguts
passius de la alumne-alumne s'adapten a ells,
informacio - Han de conviure ala seva

i cooperar evolucié

Estructura Unitats - Estructures - Periodes (304

didactiques cooperatives setmanes) —
remembrar
coneixements

Tecnica Memoritzacio i - ltineraris - Jocitallers
esforg (llibre) d’aprenentatge

Avaluacio Qualificativa - Formativa - Informativa
Nota - Valoraiinforma - Apartir de
Examens i els alumnes I'observacio
proves - Informe escolar

Figura 10: Taula comparativa de les pedagogies
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PART PRACTICA
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La part practica d’aquest treball la formen dues parts, en primer lloc consisteix
especificament en la matéria de medi (bloc 1), basicament ens hem centrat en una
unitat didactica que es realitzi a 4t de primaria, i aixi poder comparar com s'explica
aquesta mateixa i amb quina finalitat, en els tres centres escolars que es diferencien
pel métode d’aprenentatge emparat. Seguidament la darrera part que conclou la
practica va destinada a investigar com aquestes escoles han viscut la Covid-19
(bloc 2), quins efectes han hagut de patir, com va ser la seva adaptacié durant el

confinament i la seva experiéncia amb la nova normalitat.

Els tres centres escolars escollits, i els quals els mestres respectius els he realitzat

una entrevista, han sigut els seglents que esmentaré:

Colegio Nuestra Serniora del Pilar: Aquest centre va ser fundat I'any 1950, i esta

situat a un poble de la comarca del Vallés

Colegio

e S e Occidental, a Sentmenat. Es un centre que

ofereix escolaritzaci6 per a les etapes
Logo “Colegio Nuestra Senora del Pilar”  ¢'educacié infantil i d’educacié primaria. Es

una escola d’'una sola linia que ofereix atencié
individualitzada a les necessitats dels alumnes.
En aquest centre el métode d'aprenentatge que opten per utilitzar és la LOGSE, el
més conegut. No obstant aixd, combinaven matéries tradicionals amb alguns treballs
cooperatius, a fi d’adaptar-se a noves maneres de fer, simultaniament també per
anar innovant i modernitzant el centre. Perd a causa de la Covid-19 aixd ha quedat
cancel-lat. De fet, tenen un pla anomenat pla 2024, per introduir moltes més
novetats, ja que el sistema LOGSE a mesura del pas del temps va quedant obsolet.
Els alumnes tenen un paper passiu mentre el mestre explica tota la llicd. L'eina en
aquest cas meés usada pel mestre per tal d'ensenyar els coneixements als alumnes
és la comunicacio, el llibre, i a vegades algun recurs digital. En una escola com
aquesta, la disposicio de les taules rarament es troba en grups, siné que es troba
amb parelles, en diverses formes, individualment...
S’ha pogut anar presencialment a I'escola i tenir contacte directe amb el mestre de
4t de primaria, Roberto Lozano. A partir de I'entrevista (vegeu annex 2) s’ha tret

gran part de la informacio per la practica.
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Escola Pia Caldes: L'Escola Pia de Caldes, fundada I'any 1909 forma part d’Escola
Pia Catalunya, una institucio amb 20 centres a tot
Catalunya. Aquest centre escolar es troba ubicat
o al Vallés Oriental, més concretament a Caldes de

ESCOIaPIa Montbui. Lofi d ivadel la és del
Caldes de Montbui ontbui. L'oferta educativa de I'escola és dels tres
als divuit anys, per tant posseeix d’educacio

Logo “Escola Pia Caldes de Montbui” ) . . . ) . .
infantil, primaria, secundaria obligatoria, batxillerat
i @ més d’'un cicle formatiu de grau mitja. Disposen
de tres linies de cada etapa educativa menys del cicle formatiu que només és d’'una
sola linia. Pel que fa a l'estil metodologic fomenta les actituds i habilitats de

'alumnat, i el professorat els ha d’'acompanyar en aquest procés d’aprenentatge.

Cal insistir que aquesta escola es troba en l'alianga explicada anteriorment de
I'Escola Nova 21, per tant utilitza la metodologia d'ensenyament basada en
projectes, els alumnes treballen de forma cooperativa. Dediquen cada dia unes tres
hores a fer els projectes que tenen preparats, i les altres hores fan altres matéries
afegint en aquestes també alguns treballs per equip. En tenir aquesta esséncia
metodologica a I'hora d’entrar a qualsevol classe frequentment trobarem les taules
organitzades o bé amb grups de tres, quatre o ocasionalment cinc. En treballar per
projectes aconsegueixen que els nens siguin més competencials i el seu punt

d'abast de les coses sigui més ampli.

S’ha pogut anar presencialment a I'escola i tenir contacte directe amb la mestra de
4t de primaria, M® Angels Cortada. Mitjancant I'entrevista (vegeu annex 8) hem
pogut descobrir més sobre la pedagogia, i treure molt profit d’aquesta que ens ha

ajudat a tirar endavant el treball, sobretot a la practica.

Krisol: Krisol va néixer com un grup de families

I'any 2004, i és una escola situada a Premia de kl'l fO‘
Escola
Waldorf Steiner

Logo “Krisol, Escola Waldorf Steiner”

Dalt, a la comarca del Maresme (Barcelona). Es
una institucié que rep infants i desenvolupa la
pedagogia Waldorf a les etapes de, grup de Joc
(etapa infantil) per a nens/es de tres fins als sis anys, i també I'etapa de primaria. El

meétode d'aprenentatge que opten per utilitzar és el de Waldorf, un model que no

44



Les pedagogies i la seva adaptacio a la pandemia

considera que la importancia esta a fer examens ni en treballar de manera
convencional, sind una pedagogia centrada en el nen i els seus ritmes
d'aprenentatge, on el treball manipulatiu i artistic sén la clau pel desenvolupament
del menor. En aquestes escoles el curriculum és molt més obert i flexible amb la
finalitat de ser adaptat al mateix alumnat, incloent-hi el joc com a técnica essencial
d'aprenentatge.

Aquest centre escolar ofereix experiéncies socials d’aprenentatge amb la finalitat
que els alumnes tinguin un bon creixement i tinguin les competencies adequades
per combatre tots els reptes del futur.

Per certs inconvenients no s’ha pogut anar presencialment a aquell centre, pero
I'Escola Krisol va tenir I'amabilitat de connectar amb nosaltres a través de
Whatsapp, per aixd0 hem contactat amb el mestre de 4t de primaria, Rafael Gomez
via linia, i mitjangcant 'app hem pogut realitzar-li una entrevista (vegeu annex 10) i
parlar amb ell, amb la finalitat d’obtenir gran quantitat d’'informacié util per aquesta

part.

6 Bloc 1: Una unitat didactica de medi

Per tal d’aprofundir molt més en el funcionament de les pedagogies, s’ha decidit una
matéria que es cursi a I'etapa de primaria, en especific a quart. Després d'aquesta
prévia eleccio, s’ha escollit dins de la materia triada una unitat didactica que es

dugués a terme.

Hem escollit medi, perqué és la que creiem que és amb la que més podem notar les
diferéncies a escala pedagogica. Dins d'aquesta matéria, la unitat didactica escollida
consisteix a arribar a conéixer les diverses comarques de Catalunya, i les
definicions que comporta. Aquesta unitat busca que els alumnes puguin aprendre i
tinguin els coneixements minims per saber quines comarques formen Catalunya, a
meés l'objectiu clau és poder situar llocs determinats en mapes diversos. Per tal
d'assolir I'objectiu el que fan és dur a terme activitats les quals es diferencien en
funcio de la pedagogia impartida. Per aixd volem esbrinar a cada escola com porten
a terme aquesta unitat i amb qué es diferencien, i si finalment acaben assolint o no

els mateixos objectius.
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6.1 Dia al Colegio Nuestra Seinora del Pilar (LOGSE)

El 26 de mar¢ del 2021, vam poder anar al Colegio Nuestra Senora del Pilar, en
especific vam anar a la classe de 4t de primaria. La classe estava formada per
vint-i-un alumnes en el moment que vam estar alla presents. En aquest cas quan
nosaltres vam assistir, hi havia les taules separades individualment i per files a
causa de la situacio del protocol Covid-19, tot i que aixd per I'escola en impartir

aquesta pedagogia no els va ser un fet significatiu.

Primer de tot, aquest centre respecte al métode LOGSE, aquesta unitat didactica
pertany a la matéria de medi, el mestre fa I'is del LLIBRE de I'assignatura, el qual
és Coneixements del Medi 4 Construim 15 Ed. Cruilla® (vegeu annex 7), a més d’'un
quadern d’exercicis. També el mestre els passa recursos en linia, per realitzar algun

exercici del tema, amb la finalitat que resulti una classe més interactiva i didactica.

Aquest centre escolar divideix la matéria per unitats didactiques molt diverses, en
aquest cas ens centrarem en la unitat que realitzen segons el seu curriculum a 4t de
primaria durant el 3r trimestre (no tot). De fet, és el tema de les comarques de

Catalunya, que pertany a la unitat set del llibre emparat.

Procediment:
1) El mestre és qui fa els resums i alguns esquemes plasmats a la pissarra
sobre aquest tema guiant-se pel llibre. Cal especificar que aquesta unitat per
dur-la a terme, és el mestre qui té un gran protagonisme, ja que es posa

davant de tots els alumnes, i comenga a explicar el temari alhora que escriu.

2) Els alumnes han d’estar prou atents per entendre i apuntar el que el mestre
diu i/o escriu. El conjunt de tot allo que apunta i facilitat pel mestre sera tota la
teoria treballada de la unitat. Totes les classes seran d'aquesta forma,
exceptuant els dies que facin practica, s’ha de puntualitzar que el mestre
sovint planteja unes activitats que els alumnes realitzaran individualment

aquestes sbn, exercicis interactius (situar mapes) o bé es dediquen a fer

8 Lidia Cuadra Lopez; Margarita Garrigé Fullola, Blanca Marti de Ahumada; Anna Llenas; Tenllado
Studio. Coneixement del medi 4t primaria. Construim, Editorial Cruilla S.A. Catalunya, 2015.
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3)

exercicis del quadern. Aquesta part de més tendéncia practica s6n una
comprovacio per part del mestre per saber si s’ha entés el contingut. A més
realitzen proves avaluatives per encara treballar més els mapes (mirar fitxes
de I'annex 6, ja que son les que realitzen) llavors el que fan un cop omplert el
mapa situant totes les diverses comarques, les pinten determinant la

classificacio d’aquestes i les estudien (incloses les capitals).

Dins d’aquesta teoria, entra tot allo que han d'estudiar i que hauran de
demostrar que s’ho han aprés, entes i compres mitjangant una prova, un

examen en aquest cas, aixi seran avaluats d’aquesta unitat.

S’ha d’afegir que tot es pot exemplificar amb una fotografia: (vegeu figura 11)

Figura 11: Disposicid de |a classe de 4t de
Primaria al Colegio Muestra Sefiora del Pilar

El contingut i els objectius d’aquesta unitat didactica son: (vegeu annex 5 per

veure els resums fets pel mestre | també annex 7 per veure el contingut

desenvolupat del llibre + 'annex 4 que indiquen els objectius):

Coneéixer i interpretar les comarques de Catalunya (actuals).

Saber els trets principals de les comarques de muntanya, de plana i de costa,
i respectives definicions. (s’aprofundeix en els continguts de cada punt)
Coneixer el mapa de Catalunya, i saber situar sobre aquest les comarques i
respectives capitals.

Poder elaborar un grafic de poblacié, i aprendre a valorar el turisme rural com

activitat econdmica en algunes comarques.
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En la figura 12 podeu veure graficament tots els conceptes treballats durant
aquesta unitat en aquesta escola que fan I'is del llibre com a ajuda i suport pel

mestre.

Figura 12: Mapa conceptual de tota la unitat 7

Mapa comarcal

Comarques de Catalunya

I

Activitats econdmiques

Eiﬂ?f i
s U e

Font: Llibre - Coneixements del Medi 4 Construim 15 Ed. Cruilla

També en aquesta matéria cada tema esta relacionat amb una competéncia basica,
la competéncia social i ciutadana, la qual es desenvolupa durant aquesta unitat, tot i

que aquest tema també fa que tingui connexions amb altres arees:

e Competencia comunicativa linguistica i audiovisual.
e Competencia d’aprendre a aprendre.
e Competencia d’autonomia, iniciativa personal i emprenedoria.

e Competencia digital.

Al final de totes les sessions dedicades per aquesta unitat didactica es disposen a
fer un examen, seria I'eina que els serveix per concloure el tema. Tot comprovant

d’aquesta forma si s’ha assolit o no el contingut respectiu de la unitat.
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6.2 Un dia a Escola Pia Caldes de Montbui (Escola Nova 21)

El dia 24 de marc del 2021, després d'haver patit i experimentat una situacié de
confinament, hem tingut la possibilitat d'anar a I'Escola Pia Caldes de Montbui de

manera presencial, en especific vam anar a la classe de 4t de primaria D.

Amb aquest model aconsegueixen treballar i aprendre de forma més geneérica en
I'ambit de totes les arees, intervenint també la part emocional. L'Escola Pia Caldes
té uns objectius generals, aquests s6n marcats pel pla directiu de I'escola, i llavors a
partir d'aquests cada curs treballa per dimensions, marcades pel curriculum veridic, i

dintre d'aquestes hi ha uns objectius a assolir de cada matéria.

Quan vam visitar-los es trobaven treballant, mitjancant itineraris d'aprenentatge, la
unitat de medi de les comarques de Catalunya. Perd aquest tipus de pedagogia no
tenen en si l'assignatura de medi, ja que aquesta és duta a terme mitjangant
itineraris, i aquesta escola denominen aquesta matéria com a SUMMEM. De fet, en
tot el curs realitzen un total de sis itineraris, en especific dos per trimestre. En
concret quan vam anar, els de 4t es trobaven a principis del tercer trimestre en un
projecte anomenat “Com és que el meu cosi de la Cerdanya fa una extraescolar
d’esqui i jo a Caldes no la puc fer?” (un temari de I'ambit de medi). Els alumnes
estaven agrupats per equips de tres (culpa de la Covid-19, si no serien de quatre),

tot realitzant en aquell moment el penultim itinerari.

L'itinerari estava planificat per dur-lo a terme durant vint-i-quatre hores (vegeu
annex 9 per veure la planificaci6 d’aquest) les quals estan dividides en setze
sessions. La primera d’aquestes consta que la mestra projecta una pregunta als
alumnes, la qual hauran de respondre els alumnes mitjangant I'equip en finalitzar el
projecte. Pels alumnes per poder acabar esbrinant i traient una conclusié a tot aixo,
havien d'ajudar-se, i conviure entre ells. Per tant per l'alumnat de 4t els hi va
suposar un repte, un gran problema, que el van afrontar i superar amb ganes. La
pregunta vertebradora era la mateixa que correspon el titol d’aquest mateix itinerari,
basicament els alumnes havien d'acabar sabent el perqué en funcié del lloc de

Catalunya es fan activitats diferenciades.
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S’ha de tenir present que la finalitat del projecte, i també el producte final d'aquest
va consistir a respondre un correu electronic per part d’'una noia que viu a Galicia
que vol informar-se de les comarques de Catalunya, consequent a aixd es van fer
I'elaboracié d’'una exposicié oral, amb un suport. Doncs, d’aquesta manera veiem
que aquest itinerari engloba una gran diversitat de continguts i temes de medi.

| per donar per acabat aquest projecte tots els itineraris acaben amb una avaluacié i

tancament del pla d'equip iniciat a l'inici del projecte.

Durant aquest projecte, van realitzar diversos productes, que son treballs entre
altres feines. Tot aquest projecte I'han treballat a través de productes (mirar annex 9
per veure els diferents productes) els quals sén un conjunt de fitxes i treballs
diferenciats a fi de respondre la pregunta inicial. S’ha de tenir en compte que els que
fan referéncia al tema de les comarques de Catalunya, estan barrejats amb el

contingut també d’altres matéries.

Procediment:

Tota la unitat es treballa a través del seguiment d'una série de productes:

1) A partir de la pregunta I'alumnat va fer una
enquesta a la resta de companys de la classe per
saber quines eren les activitats extraescolars que
feien i també quina era la més popular. A partir

d'aqui han comengat a investigar diferents aspectes

sobre Catalunya i les seves caracteristiques amb
\t'; ‘ els equips. (figura 13)
Figura 13: ltinerari

d'aprenentatge

2) Mitjancant la visualitzacié d’'una presentacio, on se’ls presenta qué sén les
comarques, quantes hi ha a Catalunya i la classificacié en els tres grans

grups (interior, costa i muntanya), i amb la técnica 1-2-4 (técnica cooperativa
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3)

4)

d)

entre I'equip) respondran un petit questionari. Aquesta presentacié també

incloia una part de coneixements sobre els sectors economics. (figura 14)

Figura 14: ltinerari d'aprenentatge

Aquesta activitat I'han portat a terme amb I'estructura cooperativa complexa
coneguda com el trencaclosques. Les mestres han repartit a cada equip de
treball un grup (dels 3 mencionats) de comarques diferent, i dins de cada
grup cada alumne s'ha especialitzat en dues preguntes. Tot seguit, tots els
alumnes de la mateixa classe que disposaven de les mateixes preguntes,
s’han agrupat, creant d’aquesta manera el que s’anomena, equips d’experts i
busquen la informacié adient. Posterior a aquest pas, cada equip d’experts
explica mitjangant una exposicio oral cap a la resta les preguntes treballades

de les quals havien fet recerca.

Els alumnes van rebre un correu electronic d’'una nena de Galicia que els
explicava que venia a Catalunya. Els demanava que li expliquessin com seria
la seva vida en un dels pobles d’'alla, que I'ajudessin a escollir a quina zona
anar. Cada equip base es va especialitzar en una comarca de Catalunya i
va contestar 'email en forma de carta en llengua castellana, un cop fet una

recerca completa i I'exposicio de la sessio 5.

En aquesta sessié de treball cada equip estava preparant I'explicacié de la
seva comarca, podien escollir fer la presentacié oral, o amb un suport fisic
(amb una cartolina) o bé mitjangant un suport interactiu, amb una
presentaci6. Quan ja havien preparat les explicacions de la comarca
escollida, van fer la presentaci6 a la resta dels companys de l'aula. En

aquesta havien de concretar la comarca treballada, comentar quines
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caracteristiques té, com és el clima d’alla, que destaca d’aquesta,... i a quin

tipus de classificacio pertany. (figura 15)

Figura 15: Ninerari d'aprenanlalge

6) Finalment, I'ultim producte constava de respondre un questionari que

englobava tots els temes tractats i continguts treballats durant el transcurs de

I'itinerari.

Com es pot veure a les imatges la seva forma de treballar és totalment
cooperativa, els alumnes s'han d’ajudar entre ells per poder avangar i
aprendre. Treballar aixi poténcia moltes habilitats que els alumnes tenen, tot
desenvolupant d’altres. També podem veure que els alumnes son
independents al mestre, aquest darrer esta a la classe per fer d’ajudant o
d’indicador, son molt autdnoms no els cal que el mestre els digui que han de

fer, per aixo ni a les fotografies veiem la seva preseéncia.

Els objectius i continguts que es volen assolir mitjangant el desenvolupament

d’aquest itinerari son:

Quins elements del paisatge son caracteristics de cada grup de comarques?
Per qué es poden fer activitats extraescolars diferents en funcié de la
comarca on vius?

Saber les caracteristiques d’'una comarca concreta. (Quins canvis s’han
produit en aquesta comarca al llarg del temps? Quines diferéncies hi ha entre
la vida en aquesta comarca, la dels teus avis i la teva?)

Saber fer una argumentacio.

Quins son els sectors economics? Com han canviat els sectors al llarg del
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temps? Qué passaria si no hi hagués pagesos?

En aquest projecte el fil conductor és medi, com tots els altres que realitzen, perd a
meés toquen altres tematiques, i posen en practica altres dimensions. En concret
aquest projecte s’avalua de: (mirar annex 6)
e Coneixement del medi, social, i cultural: S’avalua que els alumnes acabin
adquirint tots els coneixements relacionats amb les comarques de Catalunya.
e Llengua catalana, castellana i anglesa: Mitjangant exposicions orals i
escrits
e Matematiques: Elaboracio d'un grafic basant-se en una enquesta.
e TIC: Adquireixen diverses habilitats i competéncies digitals, moltes d'elles de
recerca, mitjancant I'is d'una eina digital per buscar informacio sobre el tema.
A més l'aptitud que es treballa més és, aprendre a cooperar, escoltar els

altres i 'autonomia.

En concret durant aquest es van realitzar diversos productes els quals van ser
avaluats, aquests fan referéncia a diverses dimensions. Les dimensions tractades
en aquest projecte dins 'area de medi serien les seguents: la dimensié del mén

actual. | per altra banda, que també es desenvolupa en aquest la de ciutadania.

Per tal de treballar la unitat de les comarques van dur a terme aquest el projecte
relacionat també amb altres competéncies i objectius. Tot i aixd no dediquen més
classes per tal d’assolir aquests coneixements, ni una classe d’explicacio, siné que
aquest contingut d’aquesta unitat didactica s’estudia i es dona per assolida
mitjangant unes activitats que es duen a terme entre I'equip, amb l'ajuda dels
companys, per aixo diem que no s’aprofundeix en el contingut, perd es comprén de
millor manera la base del coneixement. Amb aquesta manera de treballar els
alumnes son capagos de veure perqué necessiten aquest coneixement, ja que per
tal de respondre el correu electronic necessiten una informacié prévia. D’aquesta
forma comprenen que saber les comarques en un futur els sera util, per saber alla

on vas quines caracteristiques hi ha.

Finalment mencionar que el producte final el qual volen arribar, és fer una exposicio i

respondre a la nena que els fa una questié sobre les comarques. Aixd es fa amb la
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finalitat que s’assoleixi i es comprengui la base del contingut que es toca.

6.3 Una connexi6é amb I’escola Krisol (Waldorf)

El 12 de maig per fi vam poder contactar amb una escola que impartis el sistema
Waldorf. Van sorgir bastants dificultats, pero finalment ho vam aconseguir. Aquest
any 2021 la classe de quart de primaria en concret t¢ nou alumnes, els quals son
quatre nenes i cinc nens. S6n grups tan reduits a consequéncia que l'escola va

iniciar la primaria amb aquest grup de nou nens/es.

Aquesta mateixa unitat de les comarques de Catalunya, en el cas de l'Ultima
pedagogia amb la qual ens hem centrat és la que I'escola Krisol imparteix, Waldorf.
Una matéria que imparteixen seria no la de medi, pero si una relacionada, la de
geografia. Aquesta matéria la realitzen a finals del segon trimestre, durant el mes de
marg, aquest periode és de tres setmanes consecutives. En aquesta tenen un seguit
d'objectius a assolir (vegeu annex 11 per veure els objectius que pretenen assolir
amb aquesta materia) i un d'ells és dibuixar algun mapa senzill, i dibuixar a vista

d'ocell on es troba I'escola. (I'inic objectiu relacionat amb la unitat triada).

Procediments:

Aquesta per tal d'explicar aquesta unitat didactica utilitza uns altres métodes
diferents, no es basa en cap llibre com la primera, ni en projectes els quals es
planteja amb una pregunta com la darrera, sind que en aquest cas consta d'una
manera de treballar de forma molt peculiar. EI que fan és treballar mitjangant
I’experiéncia, I'observacié i els tallers. Treballen tots junts com a grup classe, no

de manera individual, ni tampoc dividint el grup, siné fent pinya entre tots.

Com podem veure en les imatges seguents (figura 16), es basen molt en
l'observacié d’aspectes reals, aixi Waldorf considera que és la millor forma
d'aprendre, relacionant-ho tot amb la realitat. També es pot observar com es
dediquen a pintar les pissarres, ja que desperta gran creativitat dels nens, afegint
que ho assumeixen molt més. Es fan una série de tallers i jocs, per tal d'ensenyar
el contingut de la unitat, van fer un conjunt de murals i dibuixos que van penjar al

voltant de la classe, aquests tenien dibuixats la silueta de Catalunya, i sobre
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d’aquests enganxaven uns petits papers que portaven el nhom de les comarques
amb la finalitat de situar-los en el lloc determinat del mapa. No aprofundeixen el
coneixement com ara la primera escola, pero el contingut que donen a conéixer als
alumnes el comprenen en forma d'experiéncia veien la utilitat d’aquesta en un futur.
De fet, no fan una distincié entre les comarques de Catalunya, ni s’entretenen a

explicar algunes de les seves caracteristiques, sind que I'inic que els interessa és

que sapiguen on estan ubicades, i on es troben ells.

Figura 16: Observacio i tallers a I'escola Waldorf

Cal ressaltar que treballen per periodes, perqué destaquen el fet que el cervell té
memoria. Aixo significa que el que fan és impartir una mateixa matéeria durant tres o
quatre setmanes, dedicant solament les dues primeres hores del dia al treball
d'aquella matéria. Després d'un periode de concentracio sobre un tema determinat,
aquest es deixa de banda i es permet que descansi abans que se'l torni a treure

explicitament a la consciéncia, més endavant.

Encara que aquesta escola no assoleix ni fa referéncia a les competéncies del
coneixement del medi, i veiem que les activitats no sén del tot identiques amb els
dels altres dos métodes, presenten clara similitud amb l'objectiu de situar en un
mapa els llocs, encara que no parli de les comarques de Catalunya, fa referéncia a

la representacio de mapes i a la localitzacié de llocs sobre aquests.
En finalitzar el periode de geografia, I'objectiu és acabar tenint penjat a la classe a

una de les parets un gran mapa de Catalunya amb els noms de les comarques

pertinents a fi que els alumnes ho vegin cada dia i ho assumeixin de millor manera.
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6.4 Comparacio de les tres escoles

Fent una comparacié a fi de veure que una mateixa unitat es pot ensenyar de
centenars de maneres diferents, en aquest cas les tres escoles que no imparteixen
la mateixa pedagogia, tot i les seves diferéncies, tenen aspectes bastant similars, ja
que han de fer el que el curriculum veridic els demana per realitzar durant certes
etapes determinades. Per aix0, assoleixen totes tres els mateixos objectius, els
quals serien els principals, els alumnes acaben tenint la idea essencial del
contingut pertinent de la unitat didactica. En canvi els objectius especifics ja son
secundaris, particulars a la pedagogia impartida, en funcié de la forma de treballar
aprofundeixen en el contingut, desenvolupen altres competéncies o bé ho

assumeixen i ho comprenen més.

També som conscients que els tres métodes volen ensenyar situar llocs determinats
sobre un mapa, perd0 en base de com porten a terme aquest aprenentatge
assoleixen també altres objectius, i els alumnes adquireixen més o menys
coneixements o habilitats. Aixd es pot exemplificar amb I'Escola Pia de Caldes en
treballar basant-se per projectes, provoca que els alumnes també treballin altres
capacitats com les digitals, també la de treball amb equip..., tot i que a causa que no
dediquen moltes hores al contingut d’aquesta unitat, els alumnes només reben la
minima esséncia d’aquest coneixement. En canvi és tot el contrari a ensenyar
mitjangant un enfocament tradicional, els alumnes treballen d’'una manera més
profunda la unitat didactica, ja que dediquen moltes de les classes a aquest
contingut, a més algunes d’aquestes estan destinades a fer exercicis i per acabar de
garantir el coneixement fan un examen, aqui la prioritat és que els alumnes
memoritzin aplicant I'esfor¢. | la pedagogia restant, la de Waldorf, és un mén
totalment diferent, amb aquesta arribes d’alguna manera a comprendre i assumir
millor els continguts per poder-los aplicar en el mén realista, perd uns continguts no
especifics i profunds de la unitat sind que solament els que consideren dutils i

rellevants.
No obstant aixd, no es pot descartar que naturalment en una escola aquells

continguts s'aprofundeixin, a una altra els alumnes els integrin més, o en canvi

aquests conceptes a la llarga s'oblidin, com passa amb les escoles amb enfocament
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tradicional. Per aquest motiu no es pot determinar amb quin dels métodes s’apren
millor una unitat didactica, ja que sera en funcié de la personalitat, forma de ser i
evolucio del nen/a que li aniria millor un model o un altre, perd amb tots tres trobara

beneficis, inconvenients i diferéncies.

7 Bloc 2: La situacio Covid-19

Un cop aprofundit en la pedagogia de cada centre escolar, i vist la gran diferéncia
que presenten a I'hora de dur a terme les activitats, ens centrarem a com els ha
afectat aquesta situacié inesperada a cada una de les escoles destacant les seves
variacions a causa de la pedagogia impartida. Hem investigat com han sigut
afectades i quines modificacions han hagut de fer quan van rebre la noticia del
confinament, tant pedagdgicament com en I'ambit general. A més de com ha sigut la

seva nova normalitat (tornada a I'escola després que I'epidémia s’estabilitzés).

7.1 Colegio Nuestra Seinora del Pilar (LOGSE)

7.1.1 Quina va ser I’adaptacié que es va dur a terme al confinament?

En rebre la noticia, el primer que va fer l'escola de
P d Figura 17: Portal del

Sentmenat, va ser contactar amb els pares i informar-los  Colegio Nuestra Sefiora

del Pilar
que pensarien com actuar. En un primer moment no van _ ——
. 'u_l-'iﬂn:_-in-“'
fer res, i en veure que anava per llarg, entre tot el | N

iy

professorat van decidir i acordar complir uns plans
setmanals (vegeu annex 3), aquests consistien en una
taula on estava tot planificat pels mestres, aquests
mateixos l'enviaven cada setmana als pares a fi que
sabessin qué haurien de fer els nens, i aixi que anessin
treballant les diferents matéries des de casa. Aquests

plans setmanals consistien en una taula, on en la banda

esquerra s'informava de la matéria i a la dreta hi havia un
seguit de punts successius que concretava la feina i tasques a fer, a més dels

procediments a seguir.

e Durant tot aquest periode, els alumnes havien d'anar treballant al seu ritme, i

anar seguint els plans que el mestre comunicava. El professor/a tenia en
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compte que era complicat treballar des de casa, era conscient de la situacid i

no va voler forgar-los.

Amb el confinament el mestre va poder descobrir quins alumnes eren responsables i
tenien més capacitat autonoma, els quals eren els que anaven seguint els plans, i
que els pares s'encarregaven de passar fotografies de la feina feta. Perd per altra
banda, va poder veure que hi havia altres que tenien més fluixes aquestes
capacitats i anaven més endarrerits, a més que no feien l'escassa feina que el
mestre els recomanava.

Respecte a la relacié entre mestre-alumnes va ser escas, ja que només es van
connectar un cop per setmana, i les hores que es connectaven eren basicament per
veure com anaven portant-ho tot. Consistia en una hora d'educacié emocional, una
especie de reunio no pas per dubtes de les matéries o per les tasques, sind que era
on els mestres s'interessaven pels alumnes, i els donaven un suport emocional amb
aquella dura situaci® que estaven experimentant. Aquestes connexions van

comencar per la meitat del confinament, no pas des de l'inici.

e Altrament I'eina més utilitzada durant tot el confinament que els va ajudar va
ser el Zoom o Google Meet, que els possibilitava una intervencio
alumnes-mestre. Li va anar molt bé al mestre, per poder fer la classe

emocional setmanal.

Pel que fa als continguts que préviament s'havien pensat per fer durant aquell
periode van quedar afectats de manera negativa. Ja que aquesta escola molts dels
continguts planificats a donar van quedar pendents i per tant no es van assolir, tot i
que va haver-hi bastants que si. Pel que fa a les matematiques, tenia el mestre
planificat introduir I'explicacié de la divisid, fet que va ser impossible, ja que el
professorat no disposava dels recursos per poder fer explicacions clares, era molt
complicat. Per tant va ser un dels temes pendents que llavors el curs seglent van
haver d'explicar. Podem considerar que durant el confinament va ser aquest el punt
mes significatiu, el no poder donar alguns continguts atés que no tenien els recursos
pertinents per fer classes via internet. Contrariament altres centres escolars no han
pogut fer classes via internet per culpa de la pedagogia, perd en aquest cas no ha
sigut aquest motiu que ha obligat a no poder fer classes en linia, ja que en ser el

metode tradicional es podia adaptar perfectament llevat que no tenien els recursos.
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Planificaciéo del curs afectada. A consequencia d’aquest fet, la planificacio i
programacié que hi havia pactada pel curs 2019-2020 es va veure afectada, i
sobretot no es va poder seguir a matematiques. Per aquest motiu ara al comengar
nou curs, 2020-2021 molts continguts s'han hagut de fer des de zero perqué els
alumnes no tenen la base que haurien tedricament d'haver assolit, i per tal d’arreglar
aix0, s'ha hagut de modificar els plans, les programacions i restituir tot en tornar del
confinament i comencar nou curs, fent que aquells coneixements que havien quedat
endarrerits, s’ensenyessin al curs seguent. No obstant aixd, la majoria dels
continguts a primaria son bastant recurrents, per aixdo no els ha ocasionat tampoc

molt problema de tornar a adaptar-ho tot.

Innovacié aturada. Per altra banda, I'escola estava fent i comencant una innovacio
que va quedar aturada per culpa de la pandemia, tres hores setmanals les feien
servir per fer projectes d’'un tema de qualsevol matéria. Perd6 amb la Covid-19
aquesta nova manera que comengaven a iniciar ha estat totalment oblidada. Era
una manera diferent de treballar que consistia basicament a plantejar una pregunta
d'algun tema als alumnes, que estaven organitzats en equips, i ells havien de fer
una recerca, llavors havien de realitzar una explicacid, després executar unes
quantes activitats, i per finalitzar havien de fer una exposicié oral. Aixd ho volien
institucionalitzar, pero el virus els va suposar un obstacle, ara és un objectiu que es

proposen per més endavant, I’han posposat. (introduccié de sistema cooperatiu)

Avaluacié. Pels mestres a I'hora d'avaluar-los va ser una tasca molt dificil, ja que
no podia avaluar els alumnes perqué no sabia fins a quin punt van quedar assolits
els conceptes i coneixements, no podien garantir que qui fes les feines fossin ells
mateixos, o disposessin de I'ajuda d’algu altre. Amb altres paraules, els mestres van
tenir la incertesa que si veritablement era I'alumne qui feia la tasca o bé els pares,
per aixd no podien assegurar I'assoliment del contingut. Per aquest motiu després
d'aquest confinament i la nova tornada a la normalitat va suposar que els mestres
haguessin de distribuir la programacio tenint en compte que els alumnes no tindrien
alguns coneixements apresos. Per tant, durant tot el periode de confinament no els
van avaluar com a tal de manera qualificativa com acostumaven a fer, siné que

valoraven de forma molt positiva aquells que feien les tasques

59



Les pedagogies i la seva adaptacio a la pandemia

Dificultats:

1)

2)

3)

Autonomia: Ells van tenir moltes dificultats, sobretot en l'aspecte de
l'autonomia i el que és cadascun d'ells, unes habilitats claus durant el
confinament, les quals a la classe no les havien treballades i per aix0 alguns
mancaven d’aquestes. Els que les posseien es posaven a les hores
concertades pel mestre a fer totes les tasques i portaven la feina al dia. Els
qui no eren tan aplicats sempre tenien feines pendents dels dies anteriors.
S’ha de tenir en compte que va marcar molt, de quin suport disposaven
(pares, germans...). En canvi a la classe presencial un alumne que no tingui
tanta autonomia, ni sigui tan aplicat, el mestre el pot ajudar i fer que avanci
sense quedar-se endarrerit com els hi va passar a molts alumnes. El fet
d'estar a casa els incita més a distreure's, perd no ens descuidem que un
factor significatiu que influencia és la personalitat i I'entorn.

Escassos elements informatics: També es van trobar en algunes
complicacions durant el confinament, ja que van tenir la preséncia d'alumnes
els quals no disposaven d'ordinadors o tauletes, per aquesta rao I'escola va
proposar com a mesura que si hi havia algu que necessites portatil, I'escola
els posava a disposicio dels alumnes que ho necessitessin.

Connexions: No tots els alumnes van fer el seguiment dels plans ni es van
connectar, perd si que la majoria. De fet % parts de la classe van acabar fent
les feines suggerides, no obstant va haver-hi una minoria que potser eren
menys responsables o no estaven en condicions, que els hi va ser impossible
dur-ho a terme. Perd era una feina per anar coneixent la base d’uns

continguts que a una classe presencial s’haguessin aprofundit.

En conjunt, van ser conscients que donar classe és insubstituible mitjangant

tecnologies. Ja que en certa manera és a l'escola i no a casa o via en linia, on es pot

crear un habit o espai de treball. No treballes igual a I'escola o a casa, com ens va

dir “normalment els alumnes els costa més concentrar-se a casa que no pas a

l'escola”. Per tant segons el punt de vista del mestre diriem que les noves

tecnologies sén impossibles per substituir el que és la preséncia a classe i el que és

estar a aula en molts aspectes. A més s'ha de tenir en compte que realitzar una

classe virtual és complicadissima per alumnes de 4t de primaria, per aixd aquesta
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escola va optar per NO fer-ho. S’ha d’afegir i emfatitzar, que I'escola en aquesta

situacié no disposava de molts recursos economics per fer moltes classes via linia.

En ser una situacié molt anomala, les noves tecnologies van aportar molta ajuda,
perd no la suficient per a ells. Malgrat les noves tecnologies, que evidentment
aporten molta utilitat, “estan molt lluny d'aconseguir un treball com el de classe”. No
obstant aix6 pedagogicament no van sortir afectats. Considerem que aquesta
escola, en I'ambit de la metodologia d'ensenyament no ha quedat tan afectat com
altres centres amb meétodes diferents, ja que en I'ambit pedagodgic no va patir cap
modificacié ni canvi, I'Unic que els va sobtar aquesta situacid, com a tothom, i els va

costar un gran esforg adaptar-se.

7.1.2 La nova normalitat

Després que l'estiu finalitzes, i que anunciessin que es podia fer una tornada a la
nova normalitat, el professorat dels diversos cursos es va veure obligat a reunir-se
per explicar-se entre ells fins a quin punt de continguts havien pogut arribar, ja que
se sabia que no tots aquells objectius plantejats a assolir s'havien aconseguit
treballar, i aixi que el curs que els alumnes iniciessin que el mestre comences des

d'aquells continguts finalment explicats.

A I'hora de comengar el curs la mestra amb aquesta reunié prévia que van fer, ja
tenia un punt de partida diferent perqué ja s'havia adaptat. S'ha de tenir present que
després del confinament van quedar continguts més fluixos, i d'altres que fins i tot
van quedar pendents. Aixo a I'hora de fer la programacio del comengament de curs
es va tenir en compte, i es partia des d'aquesta base informada pel professorat a fi

de poder compensar tot el perdut.

Els mestres no estaven molt preocupats per tots aquells continguts perduts, ja que
els continguts que es donen a primaria consideren que soOn uns continguts
recurrents, no €s molt preocupant no tenir la base, ja que al proxim curs ho tornes a

fer de manera més profunditzada.

Innovacié. Altres aspectes que van canviar en aquesta tornada amb caracter positiu

va ser que van innovar. Durant el confinament, I'escola va crear un compte de G
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Suite per cada alumne, per fer-ho van comprar un domini propi d'escola, i dintre
d’aquest han anat creant comptes per tots els alumnes, per cada cicle, tant superior,
com mitja, com infantil. La finalitat era que cada alumne tingués el seu compte,
sobretot per estar preparats en el cas d'un nou confinament general o de classe, i
també com un métode nou per anar innovant. Aquest periode els va servir sobretot
per posar les tecnologies més al seu abast. Tanmateix, durant el confinament van
tenir la possibilitat de descobrir el Classroom, una aula virtual on el mestre té la
possibilitat d'enviar feina i els alumnes penjar les tasques un cop completes.

En definitiva, la idea central és que aquest confinament els va suposar que en una
tornada treballessin més amb tecnologies. A més podriem dir, que gracies a la
Covid-19, s'han modernitzat més i I'escola ha comprat Chromebooks, que es fan
servir com un ordinador portatil perd propi de I'escola, i aixi tenen una espécie de
mini portatil per utilitzar en I'ambit escolar, de moment en total nomeés tenen una

dotzena, i aquests es van alterant pels cursos (aquests es queden a I'escola).

Tasca d’organitzacié. Un altre punt és que aquesta tornada va suposar una gran
feina per les escoles, la disposicio de les classes ha quedat afectada, perqué en un
principi es trobaven amb parella, o en forma de U, i ara estan posicionades
individualment i separades unes de les altres, per complir i seguir la normativa (a la
forma d’ensenyar no efecte).

Convé ressaltar que hi ha hagut canvis, perd a escala pedagogica s’ha mantingut de
la mateixa manera, els canvis s’han vist més de forma general perqué han tingut
present un:

Protocol Covid-19

- Ventilacié d'aula

- A l'entrada dels alumnes es mesuren la temperatura i es desinfecten les
mans sempre, aquest darrer acte també el realitzen quan surten de classe,
abans d'esmorzar, i a més quan tenen la necessitat d'assistir al lavabo.

- Les entrades s'han dividit per cicles, com que tenen tres portes i tres cicles,
per cada una de les portes entren i surten les classes dels cicles diversos.
Per tant han fet tres entrades, una per cicle superior, una altra pel cicle mitja i
finalment l'ultima pel cicle inicial. Tot aixd per evitar aglomeracions.

- El pati també ha quedat dividit, primer surten tres classes i llavors les altres
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tres. Per fer les divisions del pati han utilitzat unes balles amb la finalitat de
marcar cada espai que pertoca a cada classe diferent.

- Pel que fa a fer les entrevistes amb els pares, per aixi que hi hagi contacte
familia-escola, seguint el protocol, no van alla presencialment sin6 que les fan

via en linia (Google Meet, Zoom...).

7.2 Escola Pia Caldes (Escola Nova 21)

Figura 18: Escola Pia primaria En aquest cas cal comentar que a hem tingut la
possibilitat de fer una entrevista a un dels
alumnes de la seva classe, per aixi tenir un

punt de vista dels alumnes, aquest que hem

entrevistat en concret tenia en aquell moment
nou anys, és el meu cosi, Roger Fugardo.
Aquesta entrevista em semblava molt

interessant, i m’ha servit personalment per tenir

. un punt de vista dels alumnes durant la situacié
Font: hilps:/fcaldes escolapia.cat

del confinament, perd no esmentarem aquesta
al treball, per una questié d’extensio, tot i que és de molt interés.(li podeu donar una

ullada a 'annex 12)

7.2.1 Quina va ser I’adaptacio que es va dur a terme al confinament?

A Thora dinformar-los de la noticia, el primer que van fer els mestres va ser
donar-los fitxes als alumnes per quinze dies, inicialment els dies previstos. En veure
que anava per llarg van fer una reunio, i en aquesta van decidir com actuar.
Finalment van arribar a l'acord que evidentment havien d'aturar el treball
cooperatiu, és a dir, els projectes programats a fer amb grup es van veure molt
afectats, perd si que els objectius que tenien previstos a assolir en aquests es van
treballar, tot adaptant el projecte ja preparat, de manera que es poguessin fer les
feines de forma individual. Per tant en un interval molt petit de temps, van modificar i
van adaptar les fitxes, que inicialment eren per realitzar entre quatre persones,
perqué les fes una de sola. Aixd0 ho van fer amb la finalitat de poder aconseguir
assolir d'alguna manera alguns dels objectius previs, de fet no tots, ja que algun era
inviable si no es duia a terme mitjangant I'equip. Basicament els projectes sobretot

fan referéncia a la matéria de medi, és el seu fil conductor, no obstant aixo també té

63



Les pedagogies i la seva adaptacio a la pandemia

objectius d’altres assignatures per assolir durant l'itinerari.

En el cas de les altres matéries i aquestes impartides amb projectes, aquesta escola
per a treballar-les va recorrer a una eina bastant utilitzada avui en dia, el
Classroom, i tots els conceptes se'ls hi explicava de forma molt interactiva, sobretot
els mestres van haver de fer cursets per saber com utilitzar moltissimes de les
tecnologies, com PowerPoint, Genially® a fi que els alumnes entenguessin facilment i

de manera més senzilla possible els coneixements que s’haurien explicat a classe.

Efectes a mateéries. Per la banda de matematiques es va poder fer tot el temari, tot
i la seva dificultat van aconseguir-ho. Encara aixd si que va haver-hi conceptes que
van quedar més fluixos, perd van aconseguir que almenys els alumnes adquirissin la
base en gairebé totes les matéries.

En canvi la matéria de medi, va estar més afectada, ja que la feien tota per
projectes i per equips, i aixd0 va suposar un inconvenient quan el confinament va
arribar. Malgrat aquesta situacié imprevisible el professorat va poder adaptar-la, per
tal també que els alumnes poguessin adquirir els continguts de la matéria, i
ensenyar-la d'una altra manera sense projectes. Per tant una dura feina els hi va
suposar, pero els va sortir beneficids, ja que els alumnes no van quedar-se sense

poder gaudir de la matéria ni sense els coneixements d'aquesta.

Organitzacié. En un principi I'organitzacié durant el confinament va ser dificil, pero
llavors els mestres es van reunir, i van decidir fer una planificacid, la qual constava
d'una taula de cada dia de la setmana, que enviaven via internet als pares als
diumenges, consistia basicament en una planificacié setmanal, a més d'una
planificacio diaria on estaven determinades les tasques a realitzar cada dia de cada

matéria concreta. Aquesta darrera també la rebien els alumnes, el dia corresponent.

Connexions diaries. Per altra banda els alumnes es connectaven diariament tres o
quatre cops amb el mestre, primerament una hora per donar-se el bon dia, on els

mestres els explicaven que havien de fer durant el dia, llavors durant el mati es

° https://view.genial.ly/6062d361a943510cd27c007¢e/interactive-content-laberint-de-les-matematiques

Aquest consta d’una activitat interactiva realitzada per les mestres de quart de primaria de I'Escola
Pia Caldes durant el confinament per ensenyar la matéria de matematiques.
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trobaven a connectar en un moment per si tenien algun dubte o si necessitaven
ajuda. Després a la tarda es tornaven a connectar, perd aquesta connexié era
puntual, ja que van optar per fer una hora de refor¢ diaria on es connectaven per
grups petits que la mestra convocava via Google Meet. | finalment hi havia una
ultima connexiod a les cinc en punt de la tarda per tal de fer un tancament del dia.
e Agquestes connexions per exemple en l'ambit de matematiques els va
funcionar molt bé, ja que a les tardes quan es connectaven amb grups petits,
en el tema de les divisions, el mestre proposava una divisid, ells la feien, i
després compraven els resultats.
e Cal puntuar que els alumnes tenien a disposicié un Classroom, és alla on el
professorat els penjava les tasques al mati i ells havien de penjar la
realitzacio d'aquestes. En aquest mateix la mestra podia fer una retroaccié

de la tasca.

Avaluacié. Durant el confinament va ser un pél estranya, ja que els mestres havien
de tenir en compte que molts dels alumnes per fer les taques tenien els pares al
costat, els quals els ajudaven. Ara bé ens va comentar que els mestres sabien quins
d'aquests rebien ajuda i quins no, perqué ja coneixien els alumnes bastant bé.
Sobretot el criteri que van utilitzar per avaluar va ser només per la bona voluntat que

van posar i per I'esfor¢ que van fer, aixi que una avaluacié molt més subjectiva.

Objectius previstos assolits. Un punt a tenir present per part del professorat va
ser que tots els objectius previstos es van assolir, almenys la base, i fins i tot els
mestres van tenir la voluntat pel que fa a matematiques explicar la divisid. No
obstant aixd cal destacar, que les habilitats que s'haurien d’haver desenvolupat fent

els itineraris no es van poder treballar.

Avantatges. Fent referéncia a la situacié de la Covid-19, ho percebem com un forat
negre, tot ple d'aspectes negatius. Tot i aix0 s'ha de mirar també la part positiva de
la situacio. Les escoles tot i les grans dificultats que el va suposar, van trobar també

alguns avantatges com ara en aquesta ens han comentat que els seus van ser:
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1) Digitalitzacié: Tant alumnes com mestres van aprendre molt la manipulacio i
I'us de la tecnologia. Ambdds van adquirir molta agilitat en tot aquest tema
informatic.

2) Autonomia: L'alumnat va desenvolupar les seves capacitats d'autonomia i
d'organitzaci6. Va ser possible perqué el professorat els enviava una
planificacio i ells havien de ser responsables d'organitzar-se per dur a terme
les activitats i connectar-se amb el mestre quan tocava. No els va ser molt
complicat ser autbnoms, atés que a la classe fent treballs amb equip ja
havien adquirit aquesta habilitat.

3) Formacions: Els mestres han hagut de fer formacions i cursos per tal
d'aprendre com funcionaven molts programes informatics que els facilitaven i
els faciliten les explicacions també avui en dia. Aquests cursets els feien al

migdia i tot aixd apres, ara fins i tot ho fan servir.

En conjunt, es van poder adaptar i continuar fent classes mitjancant el Google
Meet a fi de mantenir el contacte entre alumne-mestre cada dia. Pero
pedagogicament, aquest centre escolar va haver de fer modificacions durant el
confinament, a causa que treballar cooperativament a distancia era impossible, es
va veure molt afectat i va suposar un paréntesi per aquest, fent aixi que els
alumnes haguessin de fer dos itineraris, és a dir, dos projectes de manera individual

i interactiva, van ser espavilats i ho van saber solucionar.

En poques paraules, la seva metodologia que impartien es va veure parcialment
afectada pedagogicament, van aturar els treballs cooperatius i van continuar fent
classes amb un model més decantat al tradicional, ara bé, utilitzaven molts recursos
interactius, per aix0 determinar que consistia en una pedagogia tradicional
modernitzada, aquest canvi va ser pel fet que es van veure obligats a modificar el

metode emprat si volien continuar avangant, no veien factible cap altre forma.

7.2.2 La nova normalitat

Si que hi ha hagut canvis quan van tornar a la normalitat. Quan el curs van

comencar primer de tot van haver d’aplicar un:
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Protocol Covid-19

- Sortides i entrades: Cada curs de l'escola que entra i surt per la mateixa
porta, ha d'entrar i sortir amb 5 min de diferéncia per tal d'evitar possibles
aglomeracions. Aquests horaris estan marcats i determinats per I'escola.

- Pel que fa al pati, esta dividit per diverses seccions, esta dividit per unes
linies les quals estan marcades al terra que delimiten l'espai del pati que i
pertoca a cada classe, amb la finalitat que no es barregin els grups bombolla.

- Neteja amb gel hidroalcoholic: Es netegen cada dia tan cadires com taules a
I'hora d’entrar a classe mitjancant el desinfectant que cada classe disposa.

- Higiene de mans: cada entrada que es fa a la classe el mestre els posa a les
mans dels alumnes gel per tal de desinfectar les mans. Entrades: la del mati,
després del pati i la de la tarda. A més, abans d'esmorzar i anar al lavabo.

- Obligatori portar posada la mascareta.

- Prendre la temperatura a I'entrada del mati a cada alumne abans d'entrar a

la classe, i en cas de febre prendre precaucions.

Torna el treball cooperatiu. El més important és que el treball per equips que per la
pandémia va suposar un gran paréntesi, es va tornar a incloure i va tornar al seu
funcionament a la nova normalitat, perd d'alguna manera afectat, ja que les mesures
contra la Covid-19 no deixava que s'asseguessin junts, per tant van haver de
modificar I'organitzacio de les taules de la classe fent que no estiguessin tan juntes
per tal de respectar la norma. A més estaven acostumats a fer els grups barrejant
les tres linies del mateix curs, perd a causa dels grups bombolles es van veure

implicats a no fer-ho.

Innovacions. Tots els coneixements nous que els mestres van aprendre durant el
confinament, ho han incldos ara a la nova normalitat, sobretot pel que fa a les
tecnologies. ElI Classroom va ser una de les eines més utilitzades durant el
confinament, i també actualment I'estan fent servir. A causa del confinament moltes
de les classes i matéries es fan de forma molt més interactiva, és un bon exemple
la matéria de matematiques, que ha quedat afectada en aquest curs 2020-2021 a
quart de primaria, ja que han imposat innovacions a aquesta matéria, estan
imposant una hora setmanal fent servir un ensenyament amb el programa

InnovaMat, per tal de donar-los als alumnes uns recursos amb la finalitat que tingui
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un aprenentatge significatiu i més competencial, amb un sentit didactic dels
conceptes matematics. Aquest programa consisteix en una plataforma digital on hi
ha a la disposicié dels alumnes una serie d'exercicis adaptats al seu nivell i ritme,
aquestes activitats es fan amb una explicaci6 que aquesta plataforma els
proporciona préviament o bé per I'explicacio del mestre. Per tant aquesta sessio

setmanal, és fent I'Us de la tauleta.

En definitiva la nova normalitat va portar a aquesta escola un retorn al seu inicial
meétode pedagogic, el qual durant el confinament va ser modificat, ja que es van
aturar tots els projectes i treballs en equip (idea principal del métode) per culpa de la
pandémia. Perd un cop es va realitzar el retorn es va tornar a incloure el treball

cooperatiu a les classes principals.

7.3 Krisol (Waldorf)

7.3.1 Quina va ser I’adaptacié que es va dur a terme al confinament?

En informar-los de la noticia que els havien

Figura 19: Escola Krisol Waldorf

de confinar, ja s'ho esperaven i estaven
preparats, preveien tot allo, per aixd va
preparar materials i feines que poguessin
fer els nens/es. Tot i aixd0 van parar durant
tot aquell temps les classes perque la seva
manera de treballar és molt complicada de

poder-la realitzar a distancia, és gairebé

impossible. En aquell moment els pares
Font: https:/fwww.krisol-waldorf org/es/ . .

eren els que feien una mica com de
mestres i d'alguna manera eren qui duien a terme les indicacions que havien donat
els mestres a casa durant aquest temps de confinament. Més tard ells van decidir
com moltes altres escoles establir una relacié alumne-mestre a través de
videotrucades, perd0 va ser sobretot per un acompanyament emocional. A
consequencia de la pandémia s’havia de treballar amb les tecnologies, perd no es

va treballar a través de pantalla per fer classes virtuals.
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El professorat es va intentar adaptar de la millor manera possible, ells es trobaven
buscant alternatives, buscant formes que fessin que no els efectes en I'evolucié dels
alumnes. | sobretot les formes que es van plantejar en I'ambit pedagogic per anar
avangant van ser reprendre les classes a la tornada. Ja que el teletreball, és a dir, el
treball electronic, la nova tecnologia, les pantalles no entren a treballar amb els nens
fins a la secundaria, per tant van tenir dificultats a com poder adaptar el seu sistema
pedagogic a la realitat. Ells consideren i sén conscients que l'experiéncia durant
primaria és molt material, fisica i natural, i volien evitar de totes les maneres

possibles treballar amb pantalles, tecnologia i a distancia.

No feina individual. Per ells el treball en el temps de confinament no té sentit si no
és a partir d'una experiéncia, una experiéncia social aixi que no es van plantejar la
possibilitat de treballar individualment a casa fora del grup i fora de I'escola. Per aix0
quan es va tornar a l'escola després del llarg i inesperat confinament van reprendre

tots els coneixements i classes des d'aquell punt que I'havien deixat.

Experiéncia familiar. Tot i no haver fet classes com a tal, i tampoc que els alumnes
tinguessin un contacte virtual amb el mestre per fer classes no va evitar que els
alumnes aprenguessin coneixements nous durant aquell periode. EI mestre de
l'escola, ens va afirmar que si que van aprendre moltes coses noves, uns
coneixements que no tenen a veure amb el que s'aprén a l'escola ni amb el
curriculum. Si no que van aprendre a estar en familia, a treballar amb altres
elements que tenen a veure més en la vida i amb els habits quotidians, ja que sén
coses que normalment no fan els alumnes. Per tant, el confinament els va servir per

viure una altra mena d'aprenentatge, i adquirir unes altres capacitats.

L'avantatge de I'experiéncia viscuda ha estat per aquesta escola, passar un temps
a casa amb familia. Molts nens trobaven a faltar els pares que estaven treballant,
viatjant, i aquest moment d'estar en casa tancats ha servit per retrobar aquest espai
familiar, ens afirma el mestre entrevistat. | clar també alguns inconvenients, els
quals per a ells serien tots els derivats de no poder tenir una experiéncia a l'aire
lliure en la natura. La por que s'ha generat per culpa de les noticies que es difonien.
Tot aixd és negatiu per als nens i les persones en general. En definitiva, segons el

punt de vista d’en Rafael es pot parlar que “ha estat positiu perqué ha fet una
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trobada familiar i negatiu per totes les consequéncies de la distancia social, la por a

la malaltia, els contagis i el no poder viure una experiéncia social”.

Organitzacio. La seva organitzacié no ha canviat abans i després del confinament,
ja que ha estat un paréntesi el tema que ha comportat la pandémia. Ha estat per a

ells com un forat buit en el temps. Des de sempre han disposat de dos espais:

1) Espai del moviment: en el qual executen activitats de moviment, el que a
ells anomenen la part ritmica del dia, que és per fer treball de percussio
corporal, de cango, de poesia, i de moviment. Tot aixd ho fan a l'inici del dia
durant una mitja hora.

2) Espai del treball en taula: que és on es fa el treball de la part més
intel-lectual, alla s'escriu i es treballa. S6n aquelles hores les quals es realitza
aquella matéria que s’estigui treballant durant aquell periode emparat. Es
importat saber que les taules tant abans com després del confinament han
estat disposades de la mateixa manera, estan orientades cap a la pissarra i

es troben col-locades en fileres adaptades a I'espai que tenen.

Avaluacio. L'avaluacio del sistema és a partir de I'observacié i de I'experiéncia del
treball, i per aixo va ser una parada sense poder-los avaluar, el confinament va ser
un interval de temps on I'avaluacid no hi era. Per aquest motiu tot el que havien
d'haver treballat durant el confinament ho van reprendre quan han comencat de nou,

i de fet han tingut moments per a fer el que no havien fet I'any passat.

En definitiva, el seu métode d'aprenentatge es va veure molt afectat perquée via
distancia era impossible de realitzar classes. Per dir-ho aixi aquesta escola en
tenir aquesta pedagogia i negar-se a modificar-la va impedir-los de realitzar classes
durant tot el confinament. L'Unic que els alumnes van realitzar relacionat amb I'ambit

escolar van ser les fitxes inicials que els mestres els van donar, res més.

7.3.2 La nova normalitat
A la tornada a l'escola com tots els altres centres homologats van haver
d'implementar un protocol Covid-19, que consistia en la distancia, la mascareta, el

rentatge de mans... A més es van veure obligats a modificar la forma d'entrada a
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I'escola, ara cada grup ha d’entrar separat dels altres. Tenen diferents espais del pati
i diferents llocs per jugar, delimitats per tanques. Una altra mesura és que la neteja

es fa cada dia amb la finalitat de tenir cura de les mesures.

També la tornada de la normalitat, els va afectar bastant a I'aspecte relacionat amb
els especialistes, els quals els van haver de reduir al maxim, és a dir, cada tutor
intenta fer el maxim d'hores amb el seu grup per evitar el contacte amb diferents

grups bombolla.

No modificacions a la planificacio. A la nova normalitat, han hagut de continuar
els continguts des del punt on els havien deixat. Per tant els mestres s’han hagut
d’adaptar a fi de construir totes les experiéncies que els alumnes s’havien perdut.
Perd per aquest centre Waldorf no ha hagut de modificar cap planificacio, ja que les

classes no son programades, per tant ha estat una tasca simple.

En principi en I'ambit pedagogic no han notat cap canvi, per tant el plantejament
pedagogic no ha canviat d'esséncia, sempre intenten buscar que l'aprenentatge
resulti ser de la mateixa manera, mitjangant una experieéncia que ompli als alumnes
d’'imatges i records positius, i perque sigui possible han d’estar envoltats d’altres que
també estiguin en el mateix moment de desenvolupament. Perd en mantenir
aquesta pedagogia els ha estat practicament impossible poder avancgar
coneixements durant el periode que vam estar tancats a casa, perqué el model no

es podia adaptar.

8 Conclusions

Posteriorment de totes les investigacions dutes a terme, hem pogut validar la nostra
hipotesi préviament formulada, la qual tracta que la Covid-19 ha comportat i generat

molts canvis a les escoles en funcié de la pedagogia.

Hem pogut veure i determinar la seva validesa a través de totes les entrevistes que
hem fet als mestres de les diverses escoles. Ens han afirmat que aquesta situacié
inesperada, com préviament pensava, ha afectat a totes les escoles, perd no pas

per igual sind que ha afectat menys o més en funcié de la pedagogia impartida per
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I'escola en aquells instants. Per tant cada escola que hem escollit s'ha adaptat d'una
manera diferent, perd totes tenen el fet comu que han estat modificades per la

Covid-19, per algunes aquest canvi ha estat pedagogic i d'altres un canvi genéric.

En primer lloc, la diferéncia fonamental entre les tres pedagogies treballades, la
LOGSE (tradicional), 'escola Nova 21 (projecte), i Waldorf (jocs), seria la técnica
utilitzada per tal d’ensenyar els coneixements als alumnes, una utilitza el llibre
(memoritzar), I'altre utilitza els projectes (itineraris d’aprenentatge), i el darrer els
tallers i jocs. Cal afegir, que a part d’aquest hi ha altres diferéncies, en I'ambit de
'alumnat, del mestre, de 'estructura i cal remarcar 'ambit de I'avaluacio. Sobre les
similituds, podem destacar el fet que les tres volen transmetre continguts
educatius, i formar els seus alumnes, I'objectiu principal és aconseguir que I'alumnat
aprengui. Mencionar també que de les tres, la Waldorf i I'escola nova 21 son
aquestes dues més semblants, ja que sén metodologies d’aprenentatge alternatives

a la LOGSE, la qual amb el temps esta quedant obsoleta.

En segon lloc, 'organitzacié és un aspecte diferenciat entre les metodologies,
perqué cada una d’elles defensa que la millor opci6 per assolir els objectius
educatius és per la LOGSE les unitats didactiques, per I'Escola Nova 21 les

estructures cooperatives, i finalment per Waldorf els periodes.

Fent la investigacio d'una unitat didactica, la qual és la mateixa feta per les tres
pedagogies, hem pogut concloure, que tot i la diferéncia en I'ambit d'ensenyament,
s'acaba assolint el mateix objectiu principal, en aquest cas el d'ensenyar les
comarques. Encara aix0, si que es presenten diferéncies, ja que en algunes d'elles
s'assoleixen uns objectius meés especifics, desenvolupant-se unes capacitats i
competéncies diferents. Com ara, sobretot, I'escola que imparteix la seva pedagogia
basant-se per projectes desenvolupa altres competéncies que no pas les altres
dues, com la de treballar amb altres persones. Perd no es podria dir amb quina
s'assoleix de millor manera el contingut, 0 amb quina es troben més avantatges pels
alumnes. De fet amb les tres acabes tenint una base del contingut, tot i que amb la
tradicional aprofundeixes més en el tema, amb la de projectes ho apliques més a
activitats, per tant ho comprens de millor manera, i finalment amb el métode Waldorf,

ho assumeixes més i ho apliques en situacions quotidianes, fent entendre aixi als
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alumnes perqué serveix aquell coneixement en la realitat. Per tant, arribant fins aqui,
determinem que amb totes trobes avantatges i inconvenients, un aspecte positiu per

una és negatiu per l'altre i a la inversa.

Tot seguit, ara presentaré les conclusions de I'adaptacié de cada model pedagogic a
la Covid-19. En quant l'escola escollida pel model LOGSE, aquesta ha tingut una
adaptacié a la pandémia forga complicada, es van veure obligats a aturar les
classes, on van fer unicament connexions per un suport emocional. No obstant aixo,

pedagodgicament no va tenir cap canvi ni complicacio, tot va ser en ambit general.

Per una banda tenim la pedagogia de I'Escola Nova 21, ens hem pogut adonar que
aquesta escola en trobar-se amb la pandémia el seu problema va ser la pedagogia
que no es podia impartir a distancia, i va suposar un parentesi pel treball cooperatiu.
Malgrat aix0, ho van saber solucionar i continuar avangant sense frenar les classes,
canviant el sistema a un decantat molt més, durant el confinament, enfocat a
I'ensenyament tradicional innovat, molt més interactiu, tot fent connexions. S’ha de
saber que van tenir aquesta possibilitat perqué disposaven de bons recursos per

fer-ho.

Una altra conclusié que hem pogut extreure ha estat que tot i les complicacions, les
escoles que imparteixen una de les darreres pedagogies s'han pogut adaptar i
modificar d'alguna manera per continuar endavant. No obstant aix0, quasi tots
aquells centres que impartien en aquells moments la pedagogia Waldorf, ho van
veure com un repte poder adaptar-se en aquella situacid, pedagogicament era
inviable continuar fent classe a distancia perque sobretot es basen per ensenyar a
partir d'una experiéncia social. El confinament va provocar un greu paréntesi dels
continguts que van reprendre a la tornada. En aquests centres podem veure un gran
exemple com la Covid-19 ha afectat enormement en 'ambit escolar (tant a escala

pedagogica com genérica).

Tot i aixd considero que I'escola LOGSE en relacié amb les altres dues, seria el
centre que s'hauria pogut haver adaptat millor de les tres durant el confinament, ja
que la pedagogia tradicional és molt flexible, es pot adaptar molt millor a les

situacions de la vida, es pot impartir també en distancia, perd aquest centre va tenir
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dificultats perqué en aquell moment no tenien recursos per fer classes via internet,

aquest va ser el seu greu problema i no dificultats pedagogiques.

En conjunt, hi ha molts métodes pedagogics a la nostra societat, i el que sempre
hem tingut més present, la LOGSE, és el que va a la seva decadéncia, cada vegada
meés escoles opten per métodes més alternatius i per fer innovacions, ja que les

modificacions pedagogiques han d’anar a acord amb I'evolucié social.
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10 Annexos

QUADERN A PART — Annexos de treball
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